Santalka. Filologija. Edukologija, 2008, t. 16, nr. 2. ISSN 1822-430X print/1822-4318 online

KALBINES KOMUNIKACIJOS REALIZAVIMAS
LINGVODIDAKTIKOS TEORIJOJE IR PRAKTIKOJE
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Mokslo technikos raida ir Europos valstybiy integracija daro didele jtakg lingvodidaktikos mokslo pazangai.
Daugéjant Zmoniy, kalbanciy jvairiomis kalbomis, bendravimo intensyvumas iskélé Zmoniy bendruomenei
aktualy uzdavinj - Snekamosios kalbos kompetencijos problemg. Sékmingam Sios problemos sprendimui
turéjo jtakg naujo lingvistikos mokslo kryptys. Viena is jy yra struktiralizavimas, kurio Salininkai laiké
Snekamosios kalbos dalyky studijas ypac svarbiu uzdaviniu.

Kalbiné komunikacija gali biti realizuojama dviem aspektais — rastu ir $nekamgja kalba. Iki Siol miisy
kraste, kuris buvo inkorporuotas j Soviety sgjungos sudétj, tarptautiniame bendradarbiavime vyravo
rasto kalba: privati ir tarnybiné korespondencija, techniné ir dalykiné dokumentacija, literatiiros Saltiniai,
mokslo katalogai ir t. t.

Atsivérus valstybiy sienoms, Zmoniy bendravimas ir asmeniniai rySiai tapo ypac intensyviis. Komunikacijos
svorio centras émé linkti j Snekamgjq kalbg. Padidéjo doméjimasis Sio kalbos fenomeno esmés prigimtimi,
jo generavimu, pradéta ieskoti efektyvesniy kalbinés komunikacijos realizavimo budy, imta spresti racio-
nalaus Snekamosios kalbos mokymo problemgq. Straipsnyje bandoma teoriskai pagristi Siuos déstytojams
rapimus klausimus.

Reiksminiai ZodZiai: lingvodidaktika, kalbinés veiklos rasys, $nekamoji kalba, kalbos strukttros, pratimy

kompleksas, pratimy gradavimas.
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Ivadas

Pradedant nagrinéti $nekamosios kalbos pro-
blema, i§ karto kyla klausimas: kokia Siuo metu
yra $ios kalbinés veiklos rusies padétis nekalbi-
néje aukstojoje mokykloje. Siekdami atsakyti i
$j klausima, butina pasitelkti mokomajg pro-
gramg. Ten nurodoma, kad $nekamoji uZsienio
kalba, viena vertus, traktuojama kaip mokoma-
sis tikslas, antra vertus, — kaip mokymo prie-
moné. Taciau i§ esmés ji yra antroje vietoje; tuo
pabréziamas skaitymo uzsienio kalba mokymo
prioritetas. Baiges aukstaja nekalbine mokykla,

absolventas privalo gebéti skaityti specialybés
literattirg ir dalyvauti Zodiniame bendravime
programos numatytos apimties.

Programoje nurodytas ne tik kiekvieno dar-
bo etapo $nekamosios kalbos mokymo turinys,
bet ir pateikiami audityvinio kalbos supratimo,
dialoginés ir monologinés kalbos mokéjimy ir
jigidziy parametrai. Tai yra bandymas nustatyti
aigkius reikalavimus mokéjimams ir jgidziams,
net jeigu tie reikalavimai formuluojami api-
bendrinant geriausig déstytojy patyrima. Toks
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pozitris leidZia naudoti veiksmingg kontrole,
ugdant jgudzius, ir iSry$kina konkrecius reika-
lavimus, mokant $ios kalbinés veiklos rasies.

Siuo metu padétis keic¢iasi. Dél pirma
minéty priezasc¢iy $nekamoji kalba turéty
igyti tokia pat reik§me, kaip ir skaitymas, arba
tarp kity kalbinés veiklos raisiy net ir vyrauti.
Straipsnyje nagrinéjami $ie klausimai, ie§koma
aktualiy klausimy realizavimo buady. Straipsnio
nagrinéjamy dalyky naujové — naujas pozitris
i Snekamosios kalbos prioritetus, jo realiza-
vimo galimybés ir budai. Darbe naudojami
$ie tiriamieji metodai: mokslinés literattiros
analizé, pedagoginis stebéjimas, autonominis
eksperimentinis mokymas, darbo patirties api-
bendrinimas.

Tiriamojo darbo analizé

Pradedant nagrinéti klausimus, kuriy teigiamas
sprendimas teikty $nekamosios kalbos mokymo
naujoviy, prisidéty prie mokymo metodikos
racionalizavimo, reikéty i$analizuoti tuos tra-
kumus, kurie trukdé reikiamam $nekamosios
kalbos gebéjimy lygiui pasiekti. Masy darbo
patirtis ir atlikti stebéjimai parodé, kad pagrin-
diniai trakumai buty Sie:

1. Vyrauja i§ anksto parengti $nekamosios
kalbos uzsienio kalbos pratimai. Cia tu-
rimi galvoje pratimai, atliekami remiantis
neauditoriniame darbe i$moktais kalbos
dalykais. Tokia $nekamoji kalba rodo
ne i$ugdytus mokéjimus ir jgadzius, o
gerai jsimenamus kalbos faktus. Norint
pasalinti §j budingg trikuma, reikia: mo-
kantis konkreciy kalbos dalyky vis délto
daugiausia démesio skirti neparengtiems
pasakymams. Tam tikslui reikia: pirma,
skatinti tokius pasakymus, antra, stengtis,
kad studentai nebijoty kalbédami daryti
klaidy.

2. Snekamosios kalbos mokymo formos ir
budai nepasizymi jvairove, dazniausia
vyrauja klausimy ir atsakymy darbo
forma. Déstytojas uzduoda klausimus,

o studentai pakaitomis i juos atsakinéja.
Jeigu tokia darbo forma tampa mokymo
modelis, tuomet krenta doméjimasis
mokomuoju dalyku ir mazéja mokomojo
darbo efektyvumas. Siekiant pasalinti
tokj metodikos monotoniskuma, déstyto-
jui reikéty pasitelkti daugelj kity dialogi-
nés kalbos mokymo budy, keisti dialogo
dalyviy darbo formas. Taip pat reikia
turéti galvoje, kad dialoginés kalbos esmé
geriausiai jvertinama kalbiniais stimulais,
apimanciais tiek klausiamuosius, tiek pa-
sakojamuosius elementus.

. Frontalinés darbo formos stoka arba

visi$kas jos eliminavimas yra vos ne
didziausias trikumas mokant $neka-
mosios kalbos. Dabar vidurinése ir ypa¢
aukstosiose mokyklose nerasyta taisykle
tapo naudoti frontalines darbo formas
mokantis uzsienio kalbos su mokiniais ir
studentais tik pradiniame mokymo eta-
pe. Toks poziiris, metodininky teigimu
(PaxmanoB 1982: 6-9), yra gincytinas ir
sunkiai paai$kinamas.

Atsisakius frontaliniy darbo formy, ge-
rokai sumazinamas kiekvieno studento
individualus kalbéjimo laikas. Didinant
studenty aktyvumga per pratybas, rea-
lizuojant laiko atzvilgiu taupias darbo
formas, reikalingas kitoks poziaris, kai
mokomajame ir aukléjamajame darbe
vienu metu ir visiems studentams naudo-
jami jvairts frontalinio darbo budai.

. Daznai $nekamosios kalbos mokymo

efektyvumas bana nepakankamai nasus,
nes mokomojoje praktikoje néra reikiamo
ir pagrijsto $nekamosios kalbos ir skaity-
mo santykio. Vienu atveju $nekamosios
kalbos mokoma remiantis tekstu, kitu
atveju - pasitelkiant visiskai izoliuotas
mokymo priemones, kurios nesusijusios
su vadovélio tekstu. Ir pirmas, ir antras
atvejis néra visidkai priimtinas, nes bet
kuriuo atveju neatsizvelgiama i kalbinés
veiklos rasiy specifikg ir neuztikrinama
racionali mokamuyjy dalyky koreliacija



(Dembsuenko 1986: 136-141). Vienin-
telé iSeitis i§ esamos padéties buty, kol
dar néra tinkamy mokomuyjy priemoniy
$nekamajai kalbai mokyti, rengti kated-
rose papildomas mokymo priemones,
kurios papildyty vadovélj ir uztikrinty
reikiamga skaitymo ir §nekamosios kalbos
koreliacija.

5. Buadingas trikumas mokant $nekamosios
kalbos yra neadekvatus mokymo prie-
moniy $nekamajai kalbai mokyti naudo-
jimas. Cia turima galvoje tai, kad, tobu-
linant kalbéjimo jgdzius, naudojamasi
moksliniy straipsniy i$traukomis, kurios
daugiausia atspindi moksliniy straipsniy
rato kalbg ir yra nepakankamai tinka-
mos profesionaliai $nekamajai kalbai
mokyti. Jai mokyti reikalingos specialiai
parengtos mokymo priemonés.

6. Pagaliau labiausiai paplites trakumas
bty nemotyvuotas $nekamosios kalbos
mokymo apimties mazéjimas tam tikrais
mokymo etapais, ypa¢ baigiamuoju eta-
pu. Tokia tendencija skurdina mokomaji
procesa, kuriame tikslinga jvairiu santy-
kiu derinti visas kalbinés veiklos rasis.
Snekamosios kalbos lyginamojo svorio
prioritetas per pradinj mokymo etapg ir
jo ai$kus mazéjimas paskesniais etapais
yra i§ esmés klaidingas poziuris.

Dél mazai mokomujy valandy, skirty uzsie-
nio kalbai, taip pat dél daugybés trakumy mo-
komajame darbe kyla klausimas: ar nekalbinés
aukstosios mokyklos specialistus apskritai reikia
mokyti nekamosios kalbos. Siuo klausimu yra
jvairiy nuomoniy.

Pirmas pozitris. Nekalbinéje aukstojoje
mokykloje studentus mokyti §nekamosios kal-
bos néra batina. Tai ai$kinama tuo, kad darbo
sanaudos mokant $nekamosios kalbos yra dide-
lés, o rezultatai — mazi. Didelémis pastangomis
gauti rezultatai neturi reik§més praktinei Zmo-
gaus veiklai, nes jiems, specialistams, vargu ar
reikés esminiy rysiy su uZsieniediais, kita vertus,
igyti $nekamosios kalbos mokéjimai ir jgtidziai
nuolat nebendraujant greitai nyksta.
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Antras pozitris. Jis atsispindi mokomosiose
programose, kur nurodama, kad specialistui ba-
tina gebéti ne tik skaityti ir suprasti specialybés
literatairg, bet ir bendrauti su specialistais uz-
sienio kalba savo specialybés temomis. Tai yra
teisinga, nes tarptautiniai rysiai pleciasi, vyksta
valstybiy tarpusavio integravimasis.

Pagaliau trecias pozitris. Jis numato, kad
$nekamosios kalbos reik§mé kalbos mokymo
sistemoje turi buti traktuojama kiek galima
pladiau, net siejant tai su aukstosios mokyklos
profiliu. Snekamosios kalbos pobudis, tvirtina
$io pozitrio $alininkai (3umusa 1978), pasizymi
intelektualia analitine-sintetine veikla ir remiasi
jvairiais informacijos gavimo budais. Todél,
kad ir kokie buty galutiniai mokomieji tikslai,
darbo metu reikia remtis visomis pagrindinémis
kalbinés veiklos rasimis: audityviuoju kalbos
supratimu, kalbéjimu, skaitymu ir ragymu.

Gali kilti klausimas, kokig reikSme $iuo at-
veju turi raymas, nes nei vidurinéje, nei auks-
tojoje mokykloje jo nemokoma. Nepaisant to,
rasto svarbos, mokant kalbos, taip pat ir §neka-
mosios, visi$kai neigti netikslinga, nes dauguma
parengiamyjy pratimy atliekami rasto forma.
Dar savo laiku Zymi metodininké I. Guzinskaja
ra$tg pavadino universaliu iSmoktiny dalyky
Hitvirtinimo jrankiu

Pirma i§déstyti dalykai leidZia daryti bendra
iSvadg, kad, vykdant bet kurig mokymo progra-
ma, $nekamoji kalba yra butina: vienu atveju,
kaip mokymo tikslas ir badas, kitu - kaip prie-
moné sprendziant konkrety uzdavinj.

Pradedant nagrinéti $nekamosios kalbos
mokymo metodika, reikéty bent trumpai
apzvelgti lingvistinius ir psichologinius $ne-
kamosios kalbos ypatumus, turint galvoje,
kad $nekamoji kalba yra mokymo tikslas. Siy
ypatumy iSmanymas padéty deramai skirti
$nekamaja kalbg kaip mokymo tikslg ir kaip
mokymo priemone.

Pirmuoju atveju studenty $nekamosios
kalbos pavyzdziai turi turéti $nekamajai kalbai
budingy bruozy, antruoju atveju kalba eity apie
vadinamuosius $nekamosios kalbos pratimus,
kuriuos atliekant sprendziami kiti uzdaviniai.
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Leksikos, gramatikos, fonetikos dalykai bei jy
junginiai kartais pasakymuose nepasizymi tais
bruozais, kurie badingi Zodinei komunikacijos
formai, nes studentai daznai vartoja izoliuotus
kalbos vienetus. Tai ir eliminuoja jy komunika-
tyvinj turinj (Illy6un 1982: 163-165).

Kalbant apie $nekamosios kalbos lingvisti-
nius ypatumus, pirmiausia pabréztinas jos skir-
tumas nuo rasto kalbos, kas itin svarbu, nes $ne-
kamosios kalbos daznai mokomasi pasitelkiant
ra$to kalbos pavyzdziy. Zodinis pasakymas
nuo rasto kalbos pirmiausia skiriasi nuosirdziu
bendravimo pobudziu, tiesioginiu komunika-
cijos partneriy rysiu, o tai daro nemenka jtaka
mindiy pateikimo formai ir budams.

Daug reik§més $nekamojoje kalboje turi tiek
specifiniai lingvistiniai, tiek ekstralingvistiniai
veiksniai. Pirmiesiems priskirtini relevantigki
leksikos vienetai, nesudétingos gramatikos
struktaros ir, Zinoma, intonacija placigja Zodzio
prasme (ritmas, kirtis, tembras). Antriesiems
priskiriama visa tai, kas susije su $nekamaja
kalba (gestai, mimika, $ypsena, litidesys). Sie
ekstralingvistiniai komponentai svariai papildo
$nekamajg kalbg ir kreipia jg reikiama linkme.

Lingvistine prasme reikia skirti $nekamo-
sios kalbos globalinius dalykus ir jy jvairovés
variantus. Snekamojoje kalboje fiksuojama ne-
mazai literatarinés kalbos pazeidimo atvejy. Tai
susije su bendravimo sritimis, i§ kuriy galima
isskirti socialine-buitine, profesine, socialine-
kultarine, administracing, buitine (Cxampxun
1983: 42-47) sritis. Kiekvienai bendravimo
sri¢iai badinga savita leksika, specifinés ben-
dravimo situacijos.

Nekalbinéje aukstojoje mokykloje $nekamo-
sios kalbos pobtdis turi buti determinuojamas
normatyvine literatiirine kalba, pasizymincia
vadinamuoju neutraliu stiliumi. Ji yra artima
literatirinei rasto kalbai.

Atsizvelgiant | uzsienio kalbos mokymo
ypatumus, kreiptinas démesys j $nekamosios
kalbos stiliaus ypatumus. Tai leidzia i§skirti
keletg bendravimo stiliy.

Akademikas V. Vinogradovas skyré mokslo,
oficialy-buitinj, publicistinj, $nekamajj, meno
stilius.

Lingvistikos plotméje skiriamos trys zodi-
nio bendravimo formos: monologas, dialogas
ir polilogas (keletas bendravimo dalyviy tam
tikroje situacijoje).

Snekamoji kalba yra jdomi ir psichologijos
pozitriu. Darant jtakg kibernetikos mokslui,
$nekamosios kalbos psichologijoje pradéti skir-
ti du komunikacijos procesai: kalbos klausy-
masis ir supratimas (audityvinis supratimas) ir
kalbéjimas. Pastargjj metodininkai dar vadina
ir ekspresyviaja kalba. Ji i$skiriama siekiant
atskirti bendrg $nekamosios kalbos sampratg
ir kalbéjimo procesa.

Daznai metodikos mokomosiose prie-
monése kalbai mokyti pabréziamos tokios
jos charakteristikos: motyvacija, pasakymo
kryptingumas, emocionalumas, situatyvumas.
Tai budingiau $nekamajai kalbai. Rasto kalbai
taip pat budingi minétieji ypatumai, taciau jie
realizuojami skirtingais badais nei $nekamojo-
je kalboje. Snekamosios kalbos emocionalumas
ir situatyvumas yra geriau i$reiksti nei rasto
kalboje. Tai paaiskinama nuosirdziu pokalbio
partneriy rys$iu, o rasto kalboje nematomas
ry$ys pasiekiamas dél radinio autoriaus meis-
triskumo.

Daug reik§meés psichologijos pozitriu turi
pasakymo parengtumo lygis taip pat jo auto-
nomi$kumas. Parengtas pasakymas grindZiamas
studento valios pastangomis, tikslingu kalbos
dalyko jsiminimu, imitacija, jeigu pasakymo
parengtumui naudojami i$mokti kalbos pa-
vyzdziai. Sudétingesnis dalykas yra neparengtas
pasakymas, vartojant jvairius i$mokty kalbos
dalyky variantus, kurie gali bati sudétingesni
ir paprastesni. Neparengtas gali buti toks pa-
sakymas, kuriame naudojamas naujas i$mokty
kalbos dalyky realizavimo variantas (Zodziy
junginiy, kalbos jtampos, gramatiniy struktt-
ry). Neparengta ji galima laikyti ir tuomet, kai
studentai teisingai vartoja kalbos dalykus visis-
kai naujoje situacijoje. Neparengtas pasakymas
yra taip pat reakcija j iSgirsta replika ir pagaliau
visa tai, kas yra spontani$ka, neparengta.

Psichologiniu pozitriu ypac svarbis uz-
sienio kalbos mokymosi motyvai. Mokykloje



moksleivis kartais nemato praktinés uzsienio
kalbos mokymosi reik§meés, o aukstojoje mo-
kykloje, gerai metodigkai parengus mokomajj
darbg, motyvai tampa didele varomaja jéga.

Daug reik§més teisingai suvokiant $nekamo-
sios kalbos bendravimo procesg turi psicholing-
vistika, taip pat svarbu yra i$manyti pasakymy
generavimo désningumus.

Snekamosios kalbos grandine, anot psicho-
lingvistikos teoretiky (JleonTbes 1974: 27-28),
sudaro trys pagrindinés dalys: 1) orientaciné;
2) planavimas arba programavimas, t. y. ketini-
mas; 3) realizavimas naudojant kalbos koda.

Pasakymo programai realizuoti pasitelkia-
ma: 1) identifikacija; 2) komponenty atranka;
3) visumos i§ komponenty sudarymas; 4) jvairiy
varianty sudarymas taikant analogija; 5) pa-
sakymo komponenty substitucija ir t. t. Siems
teoriniams teiginiams uzsienio kalby meto-
dikoje prie$inama bioheivioristiné platforma,
kuri grindziama N. Chomskio lingvistine kon-
cepcija (Chomsky 1965: 17-24). Dera pripazinti
N. Chomskio teiginiy teisingumg, kad kalbiné
kompetencija yra kalbos vartojimo rezultatas,
kad zmogus turi kai kuriy jgimty gabumy kal-
bai. Kalbinis stereotipas susidaro Zzmoguje dél
verbaliniy poelgiy, reikalingy Zmogaus reik-
meéms tenkinti. Psichologijos poziiriu svarbus
klausimas yra ir kalbos ir mastymo santyKkis.

Kaip teigia psichologai (Rubinstein 1987:
428-432), gali bati verbalinio ir neverbali-
nio pobudzio mastymas. Jeigu kalbama apie
mastyma uZsienio kalba, tai §is uzdavinys gali
bati realizuotas ir nekalbinéje aukstojoje mo-
kykloje, zZinoma, tam tikros apimties. Tik dél
nenutrikstamos kalbinés praktikos, kuri yra
,»pastiprinama“ teisingos $nekamosios kalbos
pavyzdziais, gaunamais i§ uzsienio kalbos ben-
dravimo aplinkos, galima isiugdyti gebéjima
mastyti uzsienio kalba.

Pakalbékime apie $nekamosios kalbos
mokymo metodikos analize. Pirmiausia reikia
atkreipti démesj mokantis $nekamosios kalbos
j sunkumus, kuriy atsiranda i§ pacios kalbinés
veiklos ragies ir salygy, kuriomis mokomasi
kalbéti.
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Kitaip nei kalbos grafinis kodas, Zodinis
kalbinis kodas pasiZzymi didele kaita. Jeigu pa-
sakytas ar iSgirstas kalbinis stimulas nejraSomas
specialia technine priemone, tai jis yra palyginti
trumpalaikis ir negrjZztamas. Prie Zodiniy pa-
sakymy negalima visg laikg grjzti, kalbéjima
sunku kontroliuoti nesukeliant klausanciajam
arba ka nors sakanc¢iajam nemazy sunkumy.
Kita metodiné problema yra ta, kad $nekamoji
kalba yra dvipusis procesas. Vadinasi, mokant
$nekamosios kalbos, reikia mokyti dviejy kal-
binés veiklos rasiy: kalbéjimo ir audityvinio
kalbos supratimo. Dar vienas sunkumas mokant
$nekamosios kalbos atsiranda dél to, kad ji yra
isskirtinai situatyviné ir emocionali. Be adekva-
¢ios kalbos dalykams situacijos $nekamoji kalba
netampa visaverté komunikacijos priemoné.
Ji perkeliama tik j akustiniy signaly sritj, kuri
remiasi Zodiniu kalbos kodu ir nesprendzia
komunikatyviny uzdaviniy.

Dél esamy sunkumy kyla nemazai proble-
muy: mokymo objekto identifikavimas mokant
$nekamosios kalbos, mokomojo vieneto api-
brézimas, mokomujy dalyky atranka, mokymo
proceso organizacija ir pagaliau - tinkamy prie-
moniy mokymo procesui parinkimas.

Panagrinékime $iuos dalykus kiek i§samiau.
Anksc¢iau $nekamoji kalba ir jos mokymo
objektas buvo suprantamas kaip paprastas
kalbéjimas, t. y. Zodiné mokomosios medzia-
gos prezentacija. Véliau, pasitelke lingvistikos
laiméjimus, déstytojai priéjo prie i§vados, kad
mokymo metodikoje reikéty skirti monologine
kalbg ir dialogine kalba.

Darant jtaka kibernetikos idéjoms, buvo
nustatyti du kalbinio bendravimo procesai:
informacijos perémimas (audityvinis kalbos
supratimas) ir informacijos perdavimas.

Toks $nekamosios kalbos traktavimas leidzia
i$skirti keturis jos mokymosi objektus: audity-
viné kalbos recepcija ir kalbéjimas dialogine ir
monologine forma. Taciau ir $iuo atveju tolesnis
$nekamosios kalbos objekty diferencijavimas
nenutriko, nes atsirado dar vienas svarbus da-
lykas, i kurj atsizvelgti darbe butina - Zodinio
pasakymo parengtumas arba spontani$kumas.
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Tuo remiantis audityviojoje kalbos recepcijoje
buty galima i$skirti atuonis $nekamosios kal-
bos mokymosi objektus:

1) parengtas dialogas;

2) neparengtas dialogas;

3) parengtas monologas;

4) neparengtas monologas.

Kalbéjime:

5) parengtas dialogas;

6) neparengtas dialogas;

7) parengtas monologas;

8) neparengtas monologas.

Snekamosios kalbos mokomojo vieneto
raida sudaré daugybé plétros etapy: nuo zodzio,
zodziy junginio sakinio iki gramatinés strukta-
ros ir budingy kalbos pavyzdziy, kalbos §tampy
visumos. Svarbiausiu nekalbinés aukstosios
mokyklos mokymo vienetu laikytini kalbos
pavyzdziai.

Mokomosios medziagos $nekamajai kalbai
mokyti atranka - viena i§ aktualiausiy proble-
my. Tam reikalui kol kas néra tinkamo moksli-
nio pagrindimo. Tradicinés turistinio-buitinio
pobudzio temos, neoriginaliis, menko turinio
tekstai, mechaninio pobtdzio pratimai mazai
gali pasitarnauti mokomajam darbui. Mokomie-
ji tekstai ir jy tematika bus visaverciai tuomet,
jeigu jie bus parengti atsizvelgiant j privalomaji
leksikos minimumg. Nemazai reik§més $iuo
atveju turi lingvistiné statistika.

Mokomuyjy dalyky tvarkymas glaudziai su-
sijes su racionalia jy atranka, nes gerai parengti
mokomaja medziagg galima tik tuomet, jei ji
teisingai ir kruop$ciai atrinkta.

Pradedant $nekamosios kalbos mokymag taip
pat atsiranda aktualiy bendro pobudzio proble-
my, pvz., nuo ko pradéti mokyti $nekamosios
kalbos - dialogo ar monologo; audityvinio
kalbos supratimo ar kalbéjimo? Daugelio meto-
dininky nuomone, pradéti reikia nuo mokymo
klausyti kalbos ir ja suprasti. Dialoginés ir mo-
nologinés kalbos diskusija dar tesiasi ir misy
dienomis. Kyla klausimas: ar apskritai reikia
priesinti dialogg ir monologa. Ar nebtity geriau
mokyti jy kartu turint galvoje tai, kad kasdie-
nybéje ,,gryny” dialogy ir monology biina ne

tiek jau daug. Bendraujant daznai pasitelkiamas
polilogas, t. y. kai dialoginés ir monologinés
bendravimo formos yra susipynusios.

Apzvelge $nekamosios kalbos ypatumus,
pereikime prie pac¢ios mokymo metodikos.
Analizuodami $nekamosios kalbos metodikg,
kiek tai leidZia straipsnio apimtis, remkimés
$iomis prielaidomis, kurios leisty sékmingai
mokyti uZsienio $nekamosios kalbos: 1) mono-
loginés ir dialoginés kalbos mokymas visuose
mokymo etapuose vyksta kartu; 2) realizuoja-
mas kompleksigkas kalbos mokymosi budas,
kai $nekamosios kalbos ir skaitymo mokoma
vienu metu, nuosekliai naudojami aspektiniai
ir komunikatyvieji pratimai, 3) intensyvios
pagalbinés mokymo priemonés naudojamos;
4) mokymo praktikoje pasitelkiant kalby moky-
mo laboratorija diegiamos $nekamosios kalbos
uzduotys.

Daugelyje aukstyjy mokykly kalbos mokyti
pradedama déstant korektyvinj kursa, kurio
paskirtis nustatyti studenty Ziniy ir ,,startinj
mokéjimo lygj. Baigus korektyvinj kursa, kuris
parengiamas pasitelkiant dialogine kalbg ir
Zodinius pratimus galima planingai mokyti da-
lyky, kurie sudaro mokomojo proceso pamata.
Darbo patirtis leidzia tvirtinti, kad pradiniame
etape metodinio mokomojo skaitymo ir kal-
béjimo darbo santykis turéty bati 1:1. Pacioje
$nekamojoje kalboje turéty vyrauti dialogas.
Dar kartg dera pabrézti, kad dialogo mokymas
yra glaudziai susijes su mokymu klausytis ir
suprasti kalba, be $ito jis negali bati mokymo
budas.

Mokantis klausytis ir suprasti kalba (audity-
vusis supratimas) atsizvelgtina j:

1) kalbos dalyky sunkumus, jvertinant

juos,

2) operatyviosios atminties lavinimo bu-
tinumg; tai leidzia plésti girdimo teksto
apimtj,

3) butinumg naudoti jvairias fonogramas.

Mokant audityvaus kalbos supratimo pa-
rengiamaisiais (aspektiniais) pratimais, pléto-
jama $nekamosios kalbos dalyky atpazinimo
ir identifikavimo sistema. Komunikatyviyjy
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pratimy paskirtis — ugdyti gebéjimus i§girsty
kalbos dalyky turiniui jprasminti. Sie pratimai
atliktini naudojant specialiai neparengta ir i$
anksto i$moktg arba kartotg medziaga.

Kartu su audityvaus kalbos supratimo mo-
kymu sprendziami ir parengtos bei neparengtos
dialoginés kalbos mokymo klausimai.

Siame straipsnyje gana daZnai vartojamas
zodziy junginys kalbos dalykai. Todél reikéty
kiek i$samiau jj apibrézti. Kalbos dalykai, viena
vertus, yra leksiniai, gramatiniai kalbos vienetai,
gramatinés strukttros, kita vertus, tai dialogo
elementai, kurie yra savoti$kas kalbos dalyky ir
mokomosios komunikacijos tiltas.

Mokant $nekamosios kalbos, konkre¢iai dia-
logo, tradiciné darbo forma - klausimai-atsaky-
mai, kaip rodo mokomoji praktika ir kaip jau
minéta, yra nepakankamai efektyvi. Yra ir kity
dialogo formy, pvz., jvairios Zzodinés replikos,
kurios turéty bati situatyvios ir komunikatyvaus
pobudzio. Ta¢iau bendravimas naudojant jas
turi ir daug sunkumuy:

1. Adekvataus kalbos dalykams dialogo ne-

buvimas.

2. Netinkamos kalbinés situacijos, t. y.
kalbiniy ir ekstralingvistiniy dalyky vi-
sumos, parinkimas.

3. Nemokéjimas palaikyti pokalbio, iSradin-
gumo stoka.

4. Baimé daryti klaidy. Baime galima jveikti
mokant studentus atsipalaiduoti. Tam
tikslui reikia geranori$kumo atmosferos
per pratybas.

5. Gimtosios kalbos struktary interferenci-
jos poveikis.

Norint jveikti dialoginés kalbos mokymo
sunkumus, batina kompleksiska pratimy siste-
ma arba didelis pratimy kompleksas. Pratimy
sistema ir kompleksas mazai kuo skiriasi, ne-
bent savo apimtimi.

Interferencijg galima jveikti atliekant ,,pro-
filaktinj darbg” pratimais, kurie padeda jsisamo-
ninti ir gerai pazinti uzsienio kalbos specifika.
Uzsienio kalbos pratimg apibréziame taip: prati-
mas yra veiksmo arba veiklos kartojimas norint
jos iSmokti remiantis supratimu ir kontrole ir

Vida Asanaviciené Kalbinés komunikacijos realizavimas lingvodidaktikos teorijoje ir praktikoje

atsizvelgiant | mokéjimy bei jgudziy ugdymo
specifiky ir sunkumus modeliuojant konkrety
komunikacijos aktg. Pratimy kompleksas yra
pratimy visuma, besiremianti lingvistiniais, psi-
chologiniais, psicholingvistiniais désningumais,
atsizvelgiant | konkrecios kalbinés veiklos mo-
kymosi ir i$Smokimo sunkumus, jos mokéjimy ir
jigtdziy realizavimo ugdymo ypatumus.

Snekamosios kalbos mokymas aukstojoje
mokykloje turi savo specifika. Tiek dialogas,
tiek monologas $iuo atveju turi buti susije su
profesionaliomis temomis. Deréty pabrézti, kad,
mokant profesionaliosios $nekamosios kalbos,
mokymo skatinimg gali veikti objektyvus mo-
nologiniy ir dialoginiy pasakymy rysys, taip pat
gera paspirtis yra ir specialybés Zinios.

Praktika ir patirtis parodé, kad profesiona-
liai orientuoti monologo mokyma yra tikslin-
giausia modeliuojant mokomasias situacijas,
pvz., praneséjo ir auditorijos.

Baigiant galima buty pabrézti, kad mokyti
$nekamosios kalbos nekalbinéje aukstojoje mo-
kykloje yra butina. Tai leisty jgyvendinti moky-
mo programos reikalavimus. Straipsnyje iskyla
nemazai naujy klausimy. Visy jy dél straipsnio
apimties nejmanoma i§samiai i$analizuoti.

ISvados

1. Snekamoji kalba yra viena i§ kalbinés veik-
los rasiy ir svarbi komunikacijos priemoné,
be jos tinkamai bendrauti yra nejmanoma.

2. Snekamosios kalbos reikia specialiai mokyti
programoje numatytos apimties.

3. Rengiant $§nekamosios kalbos mokymo
metodika, dera atsizvelgti j jo prigimtj ir
esminius komponentus.

4. Déstymo metodika turéty buti pagrista ling-
vistikos, psichologijos, psicholingvistikos,
pedagogikos désningumais, turi atsizvelgti
i bendraja Zmogaus veiklos samprata, nes
kalbiné Zmogaus komunikacija yra viena i§
jo veiklos rasiy.

5. Metodikos tyrimai ir mokomoji praktika
parodé, kad pradéti darba reikéty nuo
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$nekamosios kalbos recepcijos, t. y. nuo
klausymo ir supratimo.

6. Mokymo pratimai skirstomi j aspektinius ir
komunikatyvinius.
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THE REALIZATION OF LANGUAGE COMMUNICATION IN
LINGUO-DIDACTIC THEORY AND PRACTICE

Vida Asanaviciené

The article deals with one of language communication forms - a colloquial language. The author considers
a colloquial language as one of types of language activities which is integrated into other types language
activities during the teaching process. As the language is the teaching subject, it is important to pay atten-
tion to the nature and essence of the language, to its constituent parts. Preparing the methods of teaching a
colloquial language one should bear in mind the linguistics, psychological, psycho-linguistic and pedagogi-
cal regularities of language teaching and learning. The author refers to the methods scientific research and
her own work experience and recommends to start teaching a colloquial language from the reception, i.e.
from listening and comprehension. In the article the exercises are divided into aspective (preparatory) and
communicative. These exercise have to be based on a scientifically researched system.

Keywords: linguo-didactics, the types of language, colloquial language, the language structures, the set of
exercises, the gradation of exercises.
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