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Uzsienio kalby lingvodidaktika, savarankiska pedagogikos mokslo $aka, yra susijusi su daugybe kity mokslo
Saky sritimis ir savo mokslo tyrinéjimuose naudojasi jy teoriniais teiginiais bei désningumais.

Lingvodidaktika tyrinéja uzsienio kalbos mokymo problemas, besimokanciy Zmoniy aukléjimo uZsienio
kalbos priemonémis aktualijas. Butent todél lingvodidaktikos sgsajos yra jvairiapusiskos ir sqlygiskai gali
bati suskirstytos j tris grupes. Visy pirma, lingvodidaktika remiasi lingvistikos désningumais, kadangi pati
kalba, badama mokymo objektu, yra tyrinéjama lingvistikos. Antra vertus, metodika glaudZiai siejasi su
psichologija. Metodikos (t. y. lingvodidaktikos) sgsajos su psichologija yra dvejopo pobuidzio: i$ vienos pusés
lingvodidaktika remiasi kalbos mokymo (-si) psichologijos désningumais, o i$ kitos - pedagoginés psicho-
logijos duomenimis, kurie ne tik numato mokéjimy ir jgndziy ugdymo bidus, bet ir atskleidZia psichines
Zmogaus funkcijas mokomojo proceso metu. Trecia, lingvodidaktika remiasi didaktikos ir aukléjimo teorijos
nuostatomis. Straipsnyje terminai ,,metodika“ ir ,,lingvodidaktika“ vartojami kaip sinonimai.
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Ivadas

Pastaruoju metu itin svarbig reik§me lingvo-
didaktikoje jgauna metodikos ry$iai su nauja
mokslo saka psicholingvistika, kuri susifor-
mavo psichologijos ir lingvistikos sandaroje
(Jleoutnes 1987). Psicholingvistika tyrinéja
kalbos proceso generavimo ir kalbos supratimo
mechanizmus. Mokant (-is) kalbos, jos realiza-
vimo mechanizmy Zinojimas jgauna itin svarbig
reik§éme tinkamai organizuojant ir tvarkant kal-
bos mokymo procesa. Kalbos ir jos realizavimo
désningumus tiria daug moksly: neurofiziologi-
ja, defektologija, informacijos teorija ir kt. Tei-
singai ir racionaliai tvarkant mokomajj process,

yra svarbiis kibernetikos ir informacijos teorijos
duomenys (Teoperudeckie OCHOBEI ... 1991).
Taciau dél straipsnio apimties jy nenagrinésime.
Apsiribosime lingvistikos, psichologijos, peda-
gogikos ir psicholingvistikos dalykais, siedami
juos su mokymo proceso analize.

Straipsnio tikslas - parengti moksliskai
pagristas rekomendacijas mokymo procesui,
realizuojant lingvistikos ir psichologijos désnin-
gumus uzsienio kalby metodikoje. Tai yra miisy
darbo naujové ir $io straipsnio aktualumas.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiros
studijavimas ir analizé, norint gauti patikimy
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duomeny lingvistikos ir metodikos tarpusa-
vio integracijai pagristi, pedagoginio proceso
stebéjimas, darbo patirties apibendrinimas,
metodikos eksperimentas.

Tiriamojo darbo analizé

Lingvistinis veiksnys lingvodidaktikoje. Lin-
gvistikoje kalbos nagrinéjamos kaip determi-
nuotos kody sistemos, kurios yra aprobuotos
konkre¢iame zmoniy kolektyve ir tarnauja
zmonéms realizuojant komunikacijos akta. Pas-
taruoju metu lingvistika kartu su jos naujgja
$aka - psicholingvistika atkreipé démesj j kal-
bing veiklg, kuri yra informacijos priémimo ir
perdavimo procesas kalbos Zenklais. Metodika
tiria kalby mokymo problemas, t. y. mokyma to,
ka tyrinéja lingvistika. Tuo yra grindziamos me-
todikos ir lingvistikos tarpusavio sasajos, kurios
pasireiskia realizuojant pagrindines lingvistikos
sgvokas ir désningumus. Pastarieji lemia moky-
mo objekto specifika (Paxmanos 1972).

Metodikai ypac aktuali kalbos ir jos reali-
zacijos samprata. Siuolaikiné lingvistika kalba
supranta kaip socialiai reik§éminga komunika-
tyvinj koda ir jo funkcionavimo désningumus,
kurie yra fiksuojami ir jtvirtinami konkretaus
kolektyvo samonéje. Kitaip tariant, kalba -
tai visy kalbos istekliy, batiny ir pakankamy
bendravimui, laikantis determinuoty taisykliy,
sistema. Kalbos sistema yra realizuojama kon-
kre¢iuose komunikacijos aktuose. Kalbos rea-
lizavimas suponuoja tiek bendravimo procesa,
tiek $io proceso rezultatus.

Akademikas L. S¢erba nurodé, kad autono-
miskas kalbos studijavimas leidzia suprasti tik
kalbos sistema, bet dar neuztikrina jos savai-
minio tapsmo bendravimo priemone (Illep6a
1972). Praktiniam kalbos vartojimui, teigé
Séerba, svarbus ne tik kalbos priemoniy ir jy
vartojimo taisykliy zinojimas, bet ir jgudziais
bei mokéjimais tapes jy panaudojimas komu-
nikacijos aktuose. I§ to iSplaukia, kad kalbos
mokymo proceso metu biitina numatyti ne tik

kalbos priemoniy jsiminima ir jtvirtinima, jy
vartojimo jgudziy ugdyma, bet ir pakankama
komunikacijos praktika realizuojant kalbos
aktus.

Uztikrinant kalbos vienety (fonemy, mor-
femuy, zodziy ir t. t.) iSmokima, batina zinoti jy
savybes, galimus sunkumus juos iSmokstant. Tai
mokomajam procesui duoda lingvistika.

Kalbinés veiklos mokymui, kalbinés prak-
tikos realizavimui batina zinoti kalbos vienety
ypatumus. Tai leis racionaliai atrinkti juos
mokomajam procesui. Todél galima drasiai
teigti, jog, nezinant kalbos vienety ypatybiy,
negalima uztikrinti efektyvaus kalbos iSmokimo
proceso.

Siuo metu, plétojantis struktirinei lin-
gvistikai, metodikai tampa itin svarbts kalbos
modeliavimo klausimai.

Lingvistikoje skiriamos dvi modeliy rasys:
nestatistiniai (arba baziniai) ir statistiniai (arba
stochastiniai). Tai susije su dvipusiu kalbos trak-
tavimu jos funkcionavimo metu. Pirma, kalbg
galima tyrinéti jos Zodziy junginiy identifikavi-
mo poziliriu. Antra, kalba galima traktuoti kaip
tikimybinj process, susijusj su kalbos elementy
panaudojimo daznumu kalbos aktuose. Suda-
rant §iuos modelius, taikomi jvairis matemati-
niai metodai. Statistiniams modeliams sukurti
taikomi matematinés statistikos, informacijos
teorijos ir tikimybiy teorijos metodai.

Nestatistiniai modeliai sudaromi remiantis
matematine logika, aibiy grafy teorija. Tarp
baziniy lingvistiniy modeliy ir konkrec¢iy kalbos
modeliy egzistuoja hierarchija. Visi efektyviis
kalbos modeliai turi remtis baziniais lingvisti-
niais modeliais, kurie yra tiesioginis struktari-
nés lingvistikos objektas.

Modeliy rengimas ir sudarymas kalbotyroje
turéjo ir turi didele reik§me uzsienio kalby
déstymo metodikai. Statistiniai modeliai pa-
deda nustatyti jvairiy teksty ypatumus ir teikia
medziagos rengiant mokomuosius tekstus, kurie
palengva priartina studentus prie originaliy
teksty. Jie determinuoja kalbos dalyky atranka
ir nezinomy teksty norma.
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Dar didesne reik§me metodikai turi baziniai
modeliai, kadangi jie leidzia sudaryti neribota
kiekj realiai egzistuojanciy sakiniy. Baziniai
modeliai demonstruoja abstrakcijg, kuri nusako
uzbaigta struktirg sakinio lygmenyje. Paprastai
jie vaizduojami schematiskai. Pvz., S + P + O,
kur S - veiksnys, P - tarinys, O - tiesioginis
papildinys. Uzsienio kalbos mokymo praktikoje
vartojami ne patys modeliai, kaip konkretaus
sakinio struktiiros abstrakcija, o patys sakiniai.
Taip struktiirg S + P + O gali realizuoti tokie
realtis sakiniai kaip: Our teacher is reading a
book; Unser Lehrer liest ein Buch; Notre profes-
seur lirt un livre.

Panasas sakiniai, atspindintys tg ar kita
modelj, vadinami tipiniais sakiniais arba kalbos
pavyzdziais. Jie atspindi pavyzdj arba etalona,
kurijuo remdamiesi sudarome neribota skaiciy
iji panasiy trinariy sakiniy, kuriy zodziy kiekis
yra ne tik jvairus, bet ir turi skirtingas grama-
tines formas. Panasiy pavyzdziy panaudojimo
tikslinguma, mokant $nekamosios kalbos,
patvirtina psichologijos duomenys apie kalbos
mechanizmus. Taip Zymus kalby mokymo
teoretikas N. Zinkinas pakankamai argumen-
tuotai pagrindé savo hipoteze, jog Zzmogaus
samonéje egzistuoja sintaksinés schemos, pagal
kurias i$sirutulioja zodziy junginiai. Svarbu,
kad fundamentalus N. Zinkino darbas, kuris
iSverstas i daugelj pasaulio kalby, neprarado
savo aktualumo ir mokslinés vertés iki $iy dieny
(OKunxnnu 1958).

Plétojantis struktirinei lingvistikai, kalbos
pavyzdziy ar tipiniy sakiniy i$skyrimas yra
patikimas lingvistinis pagrindas, o tipinis kal-
bos pavyzdys tapo iSeities taSku mokant (-is)
uzsienio kalbos.

Mokantis uzsienio kalbos, kalbinés veiklos
mokéjimai ir jgidziai formuojasi tokiomis
salygomis, kai zmogaus gimtosios kalbos sis-
tema yra jau susiformavusi. Todél, rengiant
efektyvyji uzsienio kalbos mokymo process,
batina atsizvelgti j lingvistikos duomenis, ypac
j duomenis apie kalby kontaktus. Specialts
lingvistiniai ir metodiniai tyrinéjimai parodé,
jog gimtoji kalba ir antroji svetimoji kalba

turi dvejopg tarpusavio koreliacijg — teigiama
ir neigiama. Teigiama gimtosios kalbos jtaka
svetimosios kalbos mokymuisi (kuri, deja, dar
nepakankamai iStyrinéta) pasireigkia tuo, jog
besimokant daug gimtosios kalbos jgtdziy ir
mokéjimy perkeliami i svetimaja kalbg. Pvz.,
mokantis skaityti, t. y. jgarsinant grafiskai
pavaizduoty teksta, daugiau sunkumy kyla vai-
kams ar nerastingiems Zzmonéms, palyginti su
mokslo zmonémis. Mokantis uzsienio kalbos,
apc¢iuopiamg pagalba teikia gimtosios kalbos
sistemos iSmanymas, ypac esant struktiros
identiSkumui ar panagumui. Tai vadinama per-
kélimu, kadangi gimtosios kalbos mokéjimai ir
jgtdziai perkeliami j svetimajg kalbg. Taip pat
esti, jog gimtoji, arba kita kalba kartais daro
neigiamg jtaka svetimosios kalbos mokymuisi.
Sis reiskinys vadinamas interferencija. Jos esmé
yra ta, jog zmogus perkelia gimtosios kalbos
normas i svetimaja. Taip, pvz., mokiniai kar-
tais supanasina svetimosios kalbos garsus su
gimtosios, perkelia palyginti laisva gimtosios
kalbos zodziy tvarkg sakinyje i Vakary Euro-
pos kalbas. Lingvistiniai tyrinéjimai rodo, kad
esant dviejy kalby kontaktams randasi trec¢ioji
sistema, kurios struktiirg lingvistai traktuoja
kaip klaidingg. Interferencijos rodikliais gali
bati badingos klaidos konkreciai nacionalinei
auditorijai (Yman 1962).

Atsizvelgiant j interferencijos ir perkélimo
dalykus, esant dviejy kalby kontaktams, meto-
dika privalo grjsti mokymo procesa, atsizvelg-
dama j iSmoktinos uzsienio kalbos ypatumus,
lygindama juos su gimtosios kalbos ypatumais.
Reikia taip organizuoti mokomajj darba, jog
buty uztikrintas maksimalus perkélimas ir
interferencijos izoliavimas.

Psichologija ir psicholingvistika lingvo-
didaktikos praktikoje. Kaip jau minéta, psi-
chologijos sgsajos su lingvodidaktika rutulio-
jasi dviem kryptimis: kalbos ir pedagoginés
psichologijos. Aptarsime pirmosios krypties
rysius. Psichologai traktuoja kalbg i§ jvairiy
pozicijy. Mokslininkai pabrézia principinius
psichologinius skirtumus tarp $nekamosios ir
rasto kalbos. Akademikas A. Lurija teigia, jog
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netikslinga bty teigti, kad rasto kalba yra ta-
pati Snekamajai kalbai, kurig uzrasius, ji tampa
eksplikuotesné ir literattriskesné. Rasto kalbo-
je, teigia A. Lurija, turime nauja psichologinj
darinj, kuris skiriasi nuo $nekamosios kalbos
tiek kilme, tiek struktarinémis ir funkcinémis
savybémis (Jlypus 1965).

Rastas ir Snekamoji kalba skiriasi informaci-
jos perteikimo kanalais. Pirmuoju atveju turime
grafinj kanalg, kuris matuojamas lokaliniais pa-
rametrais. Kitu atveju — akustinj kanalg, kuriam
badingi trukmés matavimo parametrai. Skiriasi
ir abiejy kalbos varianty kilmé. Snekamoji kal-
ba yra pirming, t. y. baziné. Ryskas skirtumai
pastebimi ir jy struktiiroje. Snekamajai kalbai
yra badingos savos gramatinés ir leksinés prie-
moneés, palyginti su rasto kalba. Pagaliau skir-
tingas yra abiejy kalby informacijos pateikimo
procesas. N. Zinkinas pastebi, kad pereinant
nuo $nekamosios kalbos prie rasto gerokai pa-
kinta kalbos motorinio aparato darbo pobudis
(OKunkuu 1958).

Sie abiejy kalby skirtumai yra ypa& svarbiis
uzsienio kalbos déstymo metodikai. Jie lemia
skirtingy kalbinés veiklos rasiy diferencijuota
metodika. Tai lie¢ia medziagos atranka ir skir-
tingas pratimy sistemas.

Metodikai yra svarbts vidinés ir eksteriori-
zuotos (garsinés) kalbos skirtumai. Garsiné kal-
ba labiau eksplikuota, tuo tarpu vidinei kalbai
gali buti badingas fragmentinis pobudis. Vidiné
kalba, psichology teigimu (OKunkun 1972),
pasireiskia kaip praktinés ir teorinés veiklos pla-
navimo fazé. Akademikas A. Sokolovas viding
kalbg apibudina kaip redukuota verbalizacija
(Cokomnos 1968).

Vidinés ir iSorinés kalbos teiginiai leidzia
padaryti kai kurias svarbias i§vadas. Skaitymo,
audityvinio supratimo, rasto, kalbéjimo procesai
yra susije su vidinés kalbos funkcijomis, todél,
mokant bet kurios kalbinés veiklos rasiy, butina
formuoti i$moktiny kalbos dalyky akustinius
ir motorinius vaizdinius, be kuriy negali bati
redukuotos kalbos verbalizacijos. Tai daroma
atliekant $nekamosios kalbos pratimus.

Glaustai panagrinésime kalbos recepcija
bei reprodukcija. Kalbantis ar ragantis zmogus,
remdamasis savo vidiniu stimulu, realizuoja
savo mintis kalbos priemonémis, t. y. koduoja
jas pasitelkdamas garsinio ar grafinio kodo
priemones. Veiksmai, koduojant informacija,
siejant tai su kalbos mokymusi, vadinami kal-
bos reprodukcija, o kalbos stimuly kodavimas
jvardijamas kaip kalbos recepcija. Receptyvioji
ir reproduktyvioji kalba pasizymi esminiais
skirtumais. Receptyviosios kalbos procesas eina
nuo kalbos formy prie minties, o operacijos,
kurios ¢ia atliekamos, yra analitinio pobudzio.
Kalbos reprodukcija realizuojama nuo minties
link kalbiniy priemoniy. Sio proceso operacijos
yra sisteminio pobudzio.

Lingvistikoje ir metodikoje kalbos dalykai,
vartojami reproduktyviojoje kalboje, vadinami
aktyviuoju Zodynu, o receptyviosios kalbos kal-
biné medziaga — pasyviuoju. Receptyviosios ir
reproduktyviosios kalbos skirtumai yra relevan-
tiski uzsienio kalby déstymo metodikai. Pirma,
mokant receptyviosios ir reproduktyviosios
kalbos, reikalinga specifiné kalbos dalyky at-
ranka. Aktyvusis minimumas turi jeiti j pasyvyji
ir bati daug uz jj mazesnis. Antra, aktyviojo ir
pasyviojo minimumo aktyvizacija (mokyma-
sis) turi buti skirtinga ir atliekama pasitelkiant
diferencijuotus pratimus. Reproduktyvioji ir
receptyvioji kalba pasizymi ne tik skirtumais,
bet turi ir bendry dalyky. Pirma, abiem kalbos
variantams btidingas aktyvus pobudis, kadangi
kalbos klausyma, jos supratimg ir skaityma lydi
vidiné kalba, kuri ne maziau aktyvi nei iSoriné
kalba. Realizuojant abu kalbos variantus, vyksta
kalbos jgarsinimas, t. y. akustiniy ir motoriniy
vaizdiniy, esanc¢iy Zzmogaus atmintyje, atkuri-
mas. Trecia, mokyklos salygomis didelé dalis
iSmoktiny dalyky vienu metu yra ir kaip akty-
vits, ir kaip pasyviis kalbos dalykai.

Kita problema — mastymo procesai mokant
(-is) svetimosios kalbos. Mastymo problema,
mokant uzsienio kalby, taip pat traktuojama
dvejopai. Vieni psichologai teigia, jog, mo-
kant svetimosios kalbos, Zmogy reikia mokyti
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mastyti svetimaja kalba. Anot jy, mintys jvairio-
se kalbose eksplikuojamos nevienodai. Tautose
skirtinga ir sagvoky sistema, todél mastymas
taip pat yra skirtingo pobiidzio. Sios nuostatos
negalima pripazinti absoliuciai teisinga, nes
mastymas, kaip ir kalba, néra klasinio pobudzio.
Skirtingai nuo kalbos, mastymas néra naciona-
linis dalykas. Mastymas yra bendrazmogiskas
gebéjimas. Todél iSmokyti ,,kitakalbio® masty-
mo nejmanoma. Antra, diskusija apie mastymo
vaidmenj, mokant uzsienio kalbos, susijusi su
kalbos dalyky i$mokimo pobaidZiu. Zinoma, jog
kalbos dalykai komunikacijos procese vartojami
automatizuotai, t. y. nefiksuojant sgmonés ties
jy forma ir ties apipavidalinimu.

Daugelis metodininky mané, kad galima pa-
daryti taip, kad uzsienio kalby mokymo proce-
sas supanaséty su savaiminiu gimtosios kalbos
iSmokimu. Jie sialé kalbos dalyky mechaninj
jsiminimg, kur vyrauty nuolatinis kartojimas.
Ju manymu, véliau kalbos dalyky jprasminimas
ir diferenciacija bus pasiekta pasitelkus intu-
icijg. Siy rekomendacijy negalima pripazinti
absoliuciai teisingomis. Juk vaikas, iSmokdamas
gimtaja kalba, nesiremia mastymu, kuris vystosi
paraleliai su kalbos iSmokimu. Todél daugelis
metodininky priéjo prie iSvados apie sgmonin-
go mokymosi tikslingumg. Siuolaikiné psicho-
logija teigia, kad mokéjimai ir jgadziai, kurie
yra ugdomi remiantis jsisgmonintai atliekamais
kalbiniais veiksmais, ugdomi greiciau, todél
jiems badingas tvirtumas ir lankstumas.

Svarby vaidmenj, mokant (-is) uzsienio kal-
bos, vaidina atminties procesai. Psichologijoje
i$skiriama trumpalaiké ir ilgalaiké atmintis.
Abi atminties raiSys yra relevantiskos. Dalyvauti
komunikacijos akte galima tik tuomet, jeigu
samongéje (ilgalaikéje atmintyje) yra stabiliai uz-
fiksuoti kalbos dalykai. Pasakymo arba ragymo
metu reikalingi kalbos dalykai patenka j trum-
palaike atmintj, paskui pratimy déka vél per-
eina j ilgalaike atmintj ir ten ,,sandéliuojami®,
t. y. saugomi. Kalbant apie atmintj, paprastai
isskiriami $ie procesai: jsiminimas, saugoji-
mas ir uzmir§imas. Misy tyrinéjimo objektui
svarbiausias biity jsiminimas, kuris gali bati

valingas ir nevalingas. Mokant (-is) uzsienio
kalbos, nevalingas jsiminimas vaidina ypatinga
vaidmenj. Jis mokymo procesui yra svarbesnis
uz valingajj jsiminima. Valingai jsiminti galima
atskirus kalbos $tampus, frazes, eilérascius.
»Valingas jsiminimas turi uzimti svarbig vieta
kalbos mokymo procese®, - teigia akademikas
I. Rachmanovas (Paxmanos 1974).

Nevalingas jsiminimas turi savo désningu-
mus. Psichologiniai tyrimai rodo, kad nevalin-
gai geriau jsimenami tie kalbos dalykai, kurie
susije su aktyviaja protine veikla. Tyrinédami
moksline literatiira, kurioje gvildenama §i
problema, radome argumentuoty duomeny,
patvirtinanciy §j teiginj (3amoposxery 1977). Tuo
remiantis, galima daryti iSvada, jog mokomieji
pratimai privalo zadinti zmogaus aktyvyji ka-
rybinj darba. Psichologai savo tyrimais jrodé,
kad nevalingas jsiminimas geréja, jeigu atlie-
kami veiksmai gerai jprasminami (3uHueHKO
1966). Savo darbo praktikoje pastebéjome, jog
samoningai atliekami veiksmai ir operacijos su
kalbine medziaga ne tik padeda geriau ugdyti
mokéjimus bei jgidzius, bet ir tvir¢iau juos
jsiminti. Siuo atveju naudingas yra naujy ir jau
iSmokty kalbos dalyky gretinimas bei lyginimas.
Taigi antroji ivada buty: pratimus tikslinga
rengti taip, kad jie zadinty mokiniy doméjimasi.
Tai galima pasiekti suteikiant pratimams komu-
nikatyvyjj pobtidj, modeliuojant juos su realiu
bendravimo procesu (Veli¢ka 2006).

Kiek leido straipsnio apimtis, Siame straips-
nyje nagrinétas lingvistikos ir psichologijos
veiksnys lingvodidaktikoje. Liko dar daug na-
grinétiny svarbiy metodikai klausimy, ta¢iau tai
jau bus kity straipsniy tyrimo objektas.

ISvados

1. Palyginti su kitais mokslais, lingvistika,
psichologija, psicholingvistika yra daug
glaudziau susijusios su kalbos déstymo
metodika. Todél lingvistika, psichologija,
psicholingvistika yra vadinamos bazinémis
metodikos mokslo $akomis.
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2. Bazinés mokslo $akos kartu su metodikos
désningumais sudaro metodikos pagrinda,
todél priimta kalbéti apie lingvistinius,
psichologinius, psicholingvistinius ir didak-
tinius kalby déstymo metodikos désningu-
mus.

3. Tam, kad baziniy moksly désningumai biity
relevantigki lingvodidaktikoje, juos bitina
tinkamai realizuoti, t. y. taikyti tiek rengiant
mokymo priemones, tiek praktigkai dirbant
pratyby metu.

4. Sios metodinés rekomendacijos, lie¢iancios
praktinj baziniy moksly désningumy taiky-
ma déstymo praktikoje, gali btiti naudingos
praktiniame darbe.
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LINGUISTIC AND PSYCHO-LINGUISTIC PRINCIPLES
OF LINGUADIDACTICS
(theoretical interpretation)

Liudmila Mauziené

This article considers linguadidactics being closely related to linguistics, psychology, psycholinguistics and
didactics and applies their theoretical statements and regularities in its scientific studies. Methodology refers
to linguistics which investigates the language as a teaching subject. Methodology is linked to psychology in
two ways. First of all, it is based on psychology as the teaching process is an intellectual psychical act and its
regularities are necessary to know. On the other hand, methodology applies rules of pedagogy that predicts
ways of learning and development of language skills. The article emphasizes that sustainable work experi-
ence and analysis of scientific research show that teaching process is more effective if consistent patterns of
linguistics and psychology are appropriately applied.

Keywords: linguadidactics, methodology, psychology, psycholinguistics, learning skills, memory quality,
patterns of linguistics and psychology.
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