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RETROSPEKTYVIOJI LINGVODIDAKTIKOS METODU ANALIZE
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Mokomosios didaktikos tyréjai i$skiria tris pagrindinius komponentus: mokomojo dalyko turinj, déstymg
ir mokymg (-si). Didaktikos specialistai pastebi daugybe priestaravimy tarp objektyviy mokymo aspekty:
tarp konkrecios disciplinos mokymo tikslo ir turinio bei tarp déstytojo ir mokinio veiklos. M. Danilovas
(danunos 1975) teigia, kad varomoji mokymo proceso jéga yra priestaravimas tarp paZintiniy ir praktiniy
uzdaviniy, keliamy mokymo procese, ir mokiniy Ziniy, jgidzZiy, mokéjimo lygio bei protinio issivystymo.
Sis priestaravimas neeliminuoja kito labai svarbaus priestaravimo tarp déstytojo ir mokinio veiklos bei
mokymo metody. Remiantis Siuo poZitriu, mokomuosius metodus galima traktuoti kaip objektyvigsias
ir subjektyvigsias kategorijas, o pacig metodikq - kaip mokslg ir meng. Metodas yra bendros déstytojo ir
mokinio veiklos biidas, mokant ir aukléjant Zmogy. Siejant su uzsienio kalby mokymu, metodg galima
bty apibrézti kaip bendrg déstytojo ir mokinio veiklos biidg, siekiant praktiniy (komunikatyviyjy) ir mo-
komyjy-aukléjamyjy tiksly. Laikui bégant, uZsienio kalby mokymo tikslai keitési, kartu vyko mokomyjy
metody evoliucija. Kalby mokomieji tikslai priklauso nuo socialinio visuomenés uzsakymo (akademiko
I. Rachmanovo terminas). Straipsnyje bandoma atskleisti uzsienio kalby metody plétote, iSryskinti metody
privalumus ir triskumus.

Reik$miniai ZodZiai: metodas, metodiné sistema, lingvodidaktika, mokéjimai ir jgiidziai, mokymo mode-

lis, kalbiné komunikacija.
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Ivadas

Pastaruoju metu intensyviai tobuléjant uzsienio
kalby metodikai, iskilo nuodugnaus sukauptos
informacijos studijavimo, galimy apibendrini-
my ir naujy metodikos kryp¢iy prognozavimo
poreikis. Taciau lingvodidaktinéje literattiroje
metody (mokymo sistemy) problema faktigkai
liko neisspresta. Iki $iy dieny tyréjy pozitiriai,
apibréziant mokomaja sistema, skiriasi. Vieni
metodininkai i§skiria gramatinj-ver¢iamajj,
samoningajj-gretinamajj ir tiesioginj metodus,
kiti - audiolingvalinj ir audiovizualinj meto-
dus, treti — struktirinj-globalinj, programuoto
mokymo, aktyvyjj ir sugestyvyjj metodus.
Pagrindiné tokiy priestaringy metodiniy siste-
my interpretacijy priezastis, matyt, yra tyrimo

metody trikumas. Né pagal vieng i$ trijy dés-
tymo metodikos raidos tyrimo btidy - chrono-
loginj, loginj ar loginj-chronologinj - negalima
vertinti mokymo sistemy esmés ir sieti jos su
konkrecia metodikos koncepcija.

Siame darbe bandoma parodyti buvusius ir
esamus lingvodidaktikos metody traktavimo
trakumus. Todél reikia nagrinéti lingvodidak-
tikos tyrimo metodus ir konkrec¢ias metodikos
sistemas. Naudoti §ie tyrimo metodai: literati-
ros, kurioje nagrinéjami mokymo metodai ir jy
evoliucija, studijavimas; pedagoginio proceso
stebéjimas; esamos patirties apibendrinimas;
jvairiy mokymo sistemas gretinimas. Darbe
bandyta nagrinéti mokymo metodus ir mo-
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kymo sistemas, siejant jas su $iuolaikiniais
lingvistikos mokomosios didaktikos, psicho-
lingvistikos ir lingvodidaktikos laiméjimais,
ko nebuvo imtasi iki $iy dieny. Tai yra darbo
naujove ir aktualumas.

Tyrimo rezultaty analizé

Siuo metu modeliavimo biidas yra bene pers-
pektyviausias tyrimo metodas, taikomas li-
gvodidaktikoje lingvistikos ir pedagogikos
laiméjimy kontekste. Daugeliu atvejy modelis
yra suprantamas kaip natiraliai ar dirbtinai
sukurtas etalonas (proceso, situacijos ar objek-
to pavidalu) pazinimo objektui tirti, kurio
tyrimas yra apsunkintas ar visai nejmanomas.
Pagrindinis modelio bruozas — panagumas i
originalg ar tapatumas su juo.

Substancijos, struktaros, funkcijos, pozy-
miai gali bati panasis arba identiki. Modelis
turi bati ne tik artimas originalui, bet ir skirtis
nuo jo. Modelio ir originalo skirtumai laikomi
butinais modelio bruozais (Kougakos 1975).
Siuolaikiniame moksle yra daugybé jvairiy
modeliy. Jie skirstomi j tris grupes: fizinius,
daiktinius-matematinius ir loginius-matema-
tinius. Sios modeliy grupés skirtingai naudo-
jamos jvairiose mokslo srityse. Lingvistikoje
placiai taikomi jvairas loginiai-matematiniai
modeliai: teoriniai-komunikatyvis, trans-
formacijos modeliai, kompleksiski ir kt. Tik
pastaruoju metu pradedama taikyti modelius
lingvodidaktikos tyrimuose. Tac¢iau metodi-
ninkai jau seniai intuityviai naudojo mode-
liavimo metodika. Mokymo teorijos raidoje
naudojami $ie modeliai ir juos atitinkancios
mokymo sistemos (metodai): 1) gramatinis
modelis; 2) epistoliarinis (tekstinis) modelis;
3) komunikatyvusis modelis; 4) aktyvaus mo-
kymo modelis (aktyvusis metodas); 5) modelis
kalba-kalbos raiSkos badai (kalbéjimas, rasy-
mas) ir tradiciné metodika; 6) kibernetinis
modelis ir programavimo metodai; 7) socia-
linis-psichologinis modelis. Panagrinékime
konkrec¢ius mokymo modelius.
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Gramatinis modelis

Gramatinio modelio pagrindg sudaro XVIII-
XIX a. Europoje sukurtos metodikos sistemos.
Ilga laika $is modelis buvo naudojamas dél dau-
gybés priezas¢iy. Modelio esmé istorijos raidoje
kito, todél to paties modelio bazéje atsirado
ryskiai besiskiriancios metodinés sistemos. Jos
leido efektyviau spresti jvairius mokomuosius-
aukléjamuosius uzdavinius, kuriuos visuomené
igkélé jvairiuose savo raidos etapuose: loginio
mastymo tobulinimas, skaitymo, vertimo, $ne-
kamosios kalbos mokymas.

Remiantis gramatiniu modeliu buvo sukurti
trys pagrindiniai metodikos variantai: 1) gra-
matinis-ver¢iamasis metodas, sukurtas Vakary
Europoje. Jo atstovai — I. Meidingeris ir G. Olen-
dorfas; 2) ,,Mokymo budai ir priemoniy vi-
suma’, kurj parengé Maskvos M. Lomonosovo
universiteto profesoriai; 3) audiolingvalinis
(struktiirinis) metodas. Jo kiiréjai buvo C. Frizas
ir R. Lado.

Gramatinis-verc¢iamasis ir ,,Mokymo bady®
metodai buvo grindziami ta pacia principine
koncepcija. Pagrindinis jy turinys buvo
gramatikos mokymasis, remiantis taisyklémis,
zodziy mokymasis ir vertimas. Sie metodai,
kaip mokymo btidai, buvo naudojami daugelyje
mokymo jstaigy. Taciau taikant §iuos metodus
per daug démesio buvo skiriama gramatikos
taisykléms ir vertimui. Nebuvo sprendziami
$nekamosios ir rasytinés kalbos uzdaviniai,
mokomuyjy dalyky atranka, mokomojo proceso
formy struktara. Tadiau, lyginant $iuos metodus,
pastebima ir pazangiy dalyky.

»Mokymo biiduose® buvo teigiamai i$spresta
daugelis metodikos klausimy: taisyklés ir
pavyzdzio vienybé bei glaudus rysys mokantis
gramatikos, pazodinio, literatarinio ir atvir-
kstinio vertimo tarpusavio koreliacija, gramatiné
analizé gramatikos Zinioms jtvirtinti ir teksto
supratimui gerinti.

Taikant audiolingvalinj metodg, pagrindinis
démesys buvo skiriamas kalbos garsinei sandarai
ir jos struktirai. Vieno i§ audiolingvalinio
metodo kuaréjo (Fries 1948) nuomone,
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pagrindiné problema, mokantis uzsienio
kalby, yra kalbos garsinés sistemos iSmokimas,
t. y. gebéjimas suprasti nenutrikstama kalbos
grandine, skirti pagrindinius atskiry garsy
bruozus ir atgaminti juos kuo adekvatesnius
originalui, taip pat jgyti mokomuyjy dalyky
organizacijos ir tvarkymo jgudziy.

Siuo metu grjzimas prie gramatinio modelio
néra paprasta gramatinio-ver¢iamojo metodo
reprodukcija. Audiolingvalinis metodas re-
miasi kitu gramatikos traktavimu. Siuo atveju
gramatika suprantama ne kaip kalbos taisykliy
visuma, bet kaip struktiiry sistema. Struktarinis
poziiris j kalby mokymg atsirado dél poreikio
greiciau i$mokti uzsienio kalbg. Kita vertus, tai
buvo struktirinés lingvistikos laiméjimas.

Vertinant audiolingvalinj metoda, reikéty
akcentuoti kalbos mokyma remiantis grama-
tinémis struktiromis. Nepaisant kai kuriy
pozitrio skirtumy, vertinant struktiras, $io
metodo atstovai bandé atrinkti gramatines
struktiras ir parengti jy mokymo metodika. Jy
siilomoje pratimy sistemoje pagrindine vieta
uzima jvairas substitucijos ir transformacijos
pratimai. Zinoma, $ie pratimai negali i$spresti
visy kalby mokymo sistemos problemy. Net
patys audiolingvalinio metodo kiiréjai perspéja
apie galimg nesaikinga struktiiry vartojima.
R. Lado (Jlao 1967) pastebi, kad kalbos struk-
tiry sistemg galima panaudoti atliekant tokius
pratimus, kur samoningai pasirenkamas vienas
i§ keliy varianty, bei pratimus, skirtus toliau
lavinti kalbos jgtidzius.

Apskritai gramatinis modelis, kaip pateikty
metodikos sistemy varianty pagrindas, pasirodé
nepakankamai efektyvus. Metodinei sistemai,
kurios tikslas i§mokyti uzsienio kalby, sukurti
reikalingas gerokai platesnés apimties bazinis
modelis.

Epistoliarinis (tekstinis) modelis
Mokslininky tyrimai, kurie rémeési tekstiniu

modeliu, buvo labai svarbiis metodiky raidai.
Pradedant XIX a. ir iki §iy dieny, remiantis
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tekstiniu modeliu, buvo kuriamos jvairios me-
todinés sistemos, kurios leido spresti praktinius
uzdavinius (skaitymo ir $nekamosios kalbos
mokymo, taip pat lavinamuosius ir aukléjamuo-
sius tikslus). Jvairts tekstualinés metodikos va-
riantai buvo sukurti atsizvelgiant j visuomenés
poreikius bei galimybes ir giminingy mokslo
sri¢iy plétote. Isskiriame tris risis: Z. Zakoto
sistema, S. Tuseno ir G. Langenseido mokoma-
sias priemones bei M. Vesto sistema.

7. Zakoto sistema paremta dviem principais:
1) visi Zmonés turi vienodus gabumus ir gali-
mybes; 2) viskas visumoje. Pirmasis principas
anuomet buves pazangus, nes buvo nukreiptas
prie$ luomy privilegijas. Antrasis principas
numato, kad bet kurios knygos tekstuose yra
visko, ko reikia norint i$mokti uzsienio kalbg.
K. Usinskis ypa¢ pabrézdavo §j Z. Zakoto me-
todo principa. Jis teigé, kad pirmosios pamokos
ypac sunkios, todél reikia stengtis viskg iSmokti
tiksliai ir tvirtai. Kitos pamokos tampa lengves-
nés, nes nauji zodziai ir jy junginiai persipina su
jau iSmoktaisiais.

Remdamiesi Z. Zakoto principais, S. Tu-
sevas ir G. Langenseidas parengé mokomasias
priemones, skirtas savarankiskai mokytis uzsie-
nio kalby. Bet kurig priemon¢ sudaro tekstas,
literatiirinis vertimas, atvirkstinis vertimas,
teksto paaiSkinimai, Zodziy darybos elementai,
pokalbiai, rislusis skaitymas. Mokymas prasidé-
davo nuo rislaus neadaptuoto teksto skaitymo,
po kiekviena eilute baidavo transkripcija ir pa-
zodinis vertimas, be to, keturiy rasiy pratimai.
Taip pat pateiktos tarimo ir rasybos taisyklés,
gramatikos komentarai. Perskaicius teksta, buvo
sitiloma perskaityti literatiirinj vertimg ir pa-
$alinti pazodinio vertimo netikslumus. Paskui
btidavo pereinama prie atvirkstinio vertimo ir
zodziy mokymosi. Pamoka baigdavosi pokal-
biais ir risliu iSmokto teksto skaitymu.

Remdamasis tekstiniu modeliu, M. Vestas
sukiiré angly kalbos mokymo sistema. Atmetus
M. Vesto sistemos trakumus, galima i§skirti
teigiamus jo metodinés sistemos bruozus. Prie
tokiy priskirtume mokymo proceso intensy-
vinimo budy, skaitymo ir $nekamosios kalbos
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mokyma, dalykus, susijusius su mokymo pro-
ceso organizavimu bei planavimu. M. Vesto
skaitymo mokymo metodikos darbai sukélé
ypac daug susidoméjimo. Jis parengé mokymo
priemoniy serija, kurig sudaré 4 knygos: skaity-
mo chrestomatija, patarimy-komentary knyga,
pratimy rinkinys, chrestomatija skaitymo jgi-
dziams jtvirtinti. Sios priemonés yra labai ver-
tingos, nes pagristos grieztai atrinkta mokomaja
medziaga (2500 zodziy). Nauji Zodziai tolygiai
paskirstomi tekstuose: vienas nezinomas zodis
tenka 50-60 Zodziy kontekstui ir kartojamas
2-3 kartus. Paskui nauji Zodziai pateikiami
skaitymo chrestomatijoje.

Remdamasis mokymo priemonémis,
M. Vestas parengé diferencijuotg skaitymo
mokymo metodika: skaitymas, siekiant gausinti
zodyng, ir skaitymas, koreguojantis skaitymo
tempa bei ugdantis kalbine nuovoka.

Mokant $nekamosios kalbos, M. Vestas i3-
skiria tris etapus: 1) pasirengima; 2) treniruote;
3) sintez¢. Pirmajame parengiamajame etape
M. Vestas rekomenduoja taikyti vertiminius
ir nevertiminius mokymo budus. Treniruotei
jis sitilo tokius supratimus: paprasta substitu-
cija, substitucija klausimy-atsakymy forma,
pasakymai ir klausimai, paveikslas ir klausi-
mai. Tekstinis modelis tapo psichologijos ir
psicholingvistikos tyrimy objektu, bet jis turi
ir tam tikry trikumy. Remiantis $iuo modeliu,
negalima i§spresti tokiy svarbiy metodikos
problemy: mokymosi ir déstymo procesai ir jy
tarpusavio koreliacija, mokomojo aukléjamojo
darbo koordinavimas bei valdymas.

Komunikatyvusis modelis

Poreikis ginti uzsienio kalby mokéjima labai
i$plito XIX a. pabaigoje. Bendros lingvisty,
metodininky ir kalbos mokymo praktiky pa-
stangos davé impulsg sukurti naujg metodikos
kryptj, kuri buvo vadinama tiesioginiu, refor-
muy, intuityviuoju-imanentiniu metodu. I$eities
tagkas, kuriant nauja metoda, buvo gimtosios
kalbos i§mokimo procesas. Reformos metodi-
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ninkai, naudodamiesi analogija, atrado daugybe
efektyviy mokymo budy: praktinj gramatikos
mokymasi, platy vaizdavimo bei konteksto
panaudojimg. Tac¢iau nediferencijuotas nau-
dojimasis modeliu, modeliavimo procediros
nezinojimas lemia tai, kad kai kurie tiesioginio
metodo atstovai (M. Berlicas ir kiti) visiskai
sutapatino gimtosios ir uzsienio kalby iSmo-
kimo procesa. Mokantis gimtosios kalbos néra
vertimo, todél, jy nuomone, mokantis uzsienio
kalby vertima taip pat reikia atmesti. I$ tikryjy
mokantis gimtosios kalbos reikia turéti galvoje
ne proceso tapatybe, bet panasuma. Tiesioginis
gimtosios kalbos iSmokimo biudy pritaikymas
uzsienio kalbai iSmokti gali turéti ir teigiamy,
ir neigiamy padariniy. Tiesioginio metodo
atstovai dél padaryty klaidy sukélé daug gincy.
Pagrindinis reformos metodikos privalumas,
nepaisant minétyjy trikumuy, yra jy parengti
ir argumentuoti komunikatyvieji uzsienio
kalbos mokymo budai. Pagal tai, kokius mo-
delio pozymius naudojo metodininkai, galima
iSskirti tris metodines sistemas: 1) reformos
metodikg (M. Berlicas, F. Guenas, G. Suitas);
2) H. Palmerio metods; 3) audiovizualinj me-
toda. Remdamiesi gimtosios kalbos mokymo
tyrimais bei stebéjimais, taip pat lingvistikos
ir psichologijos duomenimis, reformos meto-
dininkai praktiskai pritaiké daugybe tuo metu
pazangiy mokymo proceso organizavimo
btidy: mokyma, remiantis Snekamaja kalba;
platy vaizdumo ir konteksto naudojima, jvedant
naujg medziaga; praktiskg gramatikos mokyma
(M. Berlicas); gramatikos taisykliy taikyma vé-
lesniame etape (G. Suitas); klausimy-atsakymy
pratimus (M. Berlicas); kalbos akto susiejima
su fiziniais veiksmais; teminiy serijy kiarima
(F. Guenas); vertimo (nors ir riboto) naudojima
(F. Guenas, G. Suitas); sgmoningy ir intuityviy
bady derinimg, mokantis tarimo (G. Suitas);
jvadinio ir pagrindinio kurso i$skyrimg moky-
mo procese (M. Berlicas).

Reformos metodininky mokymo metodikos
budai, jdiegti mokomojoje praktikoje, nesudaré
vientisos sistemos. Jy parengtas modelis mo-
kymo procesui pagrjsti buvo pernelyg siauras
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ir nepakankamai i$tirtas. Metodininko H. Pal-
merio darbai buvo labai reik§mingi, plétojant
komunikayviuosius metodus. Sis metodininkas
nagrinéjo daugelj metodikos klausimy: ben-
druosius klausimus, mokomuyjy dalyky atranka,
fonetikos ir tarimo, gramatikos mokymga. Ypac
reikéty pabrézto H. Palmerio pastangas sudaryti
mokymo bady ir mokomuyjy pratimy sistema. Jo
pratimy sistemg sudaro dvi grupés: 1) recepty-
viosios darbo formos; 2) receptyviosios ir pro-
duktyviosios darbo formos. Pirmojoje grupéje
i§skiriami pasyviojo ir aktyviojo $nekamosios
kalbos interpretavimo pratimai, antrojoje grupé-
je — reproduktyvieji mokomujy dalyky pratimai,
stimuliuojamieji ir nataralds pokalbiai.

Specifiné komunikatyvaus mokymo forma

yra audiovizualinis metodas. Prancizy ir ju-
goslavy metodininkai labiausiai prisidéjo prie
$io metodo plétojimo. Pagrindiniai $io metodo
teiginiai yra Sie:

1. Situatyvus kalbos mokymasis. Metodo au-
toriai traktuoja kalbg kaip Zodine tikrovés
atspindéjimo israiska. Paveikslas yra pa-
grindinis elementas, atskleidZiantis tikrove
pries prasidedant kalbos aktui. Jis laikomas
psichologiniu tiltu, leidZianciu pereiti nuo
gimtosios prie uZzsienio kalbos.

2. Koordinuota akustiniy kalbos elementy
visuma: garsy, intonacijos, ritmo. Akus-
tiné melodijos ir ritmo vienybé leidzia
suvokti didelj kiekj naujy zodziy bei
fraziy.

3. Snekamosios kalbos pirmumas. Jos mo-
komasi prie§ pradedant skaityti ir rasyti.
Snekamojoje kalboje, anot metodininky,
kalba ,,atgyja“. Vartodamas $nekamaja
kalbg, zmogus susipazjsta su uzsienio
literatiira. Rasto kalba naudojama tuo-
met, kai mokinys sugeba reiksti mintis
kalbédamas dialogo forma.

4. Glaudus kalbos dalyky suvokimo ir
jsiminimo bei techniniy jy pateikimo
priemoniy rysys.

Atsizvelgiant j $io metodo teiginius, buvo

atrinkti kalbos dalykai, parengtos mokymo
priemonés (knygos, diafilmai, skaidrés) bei
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mokymo budai, tarp jy ir mokomosiose labo-
ratorijose.

Audiovizualinis metodas turéjo daug pri-
valumy: gerai apgalvota kalbos dalyky atranka,
platus vaizdumo taikymas (be kita ko, ir tech-
niniy priemoniy), originalios mokymo prie-
monés. Reikéty paminéti ir trikumus: siekimas
atsisakyti gimtosios kalbos mokymo procese,
pernelyg didelis iSmoktiny kalbos dalyky trak-
tavimas struktariniu-globaliniu pozitriu.

Komunikatyvusis modelis yra tolesnio ty-
rimo objektas. Sis modelis dar negali sudaryti
vientisos uzsienio kalby mokymo koncepcijos,
nes nepakankamai paaiskina, kaip analizuoti
kalbos i$mokimo procesa, neatsako j klausima,
kaip valdyti ir koreguoti mokymosi procesa.

Apzvelgéme pagrindines uzsienio kalby
mokymo sistemas ir jy raidos metodus. Dél
straipsnio apimties negalime i§samiau panagri-
néti visy modeliy. Tai atliksime ateityje.

Darbo pradzioje minéjome, kad $iuo metu
néra sukurta unifikuota uzsienio kalby moky-
mo sistema, kuri galéty globaliai spresti kalbos
mokymo problemas. Mokymo sistemos, kurio-
mis remiantis galéty bati kuriama tokia sistema,
turéjo nemazai trikumy ir buvo pernelyg vien-
pusés. Reikéty sukurti tokig unifikuota sistema,
kuri sujungty konkrecias mokymo sistemas ir
tapty universalia mokymo koncepcija, issiva-
duoty nuo esamy trikumy. Tada ja remiantis
bty galima kurti pagrista kalbos mokomaja
metodika.

ISvados

1. Uzsienio kalby déstymo metodikos raida
yra ilga ir sudétinga. Metodininkai, kalbos
teoretikai, kalbos mokymo praktikai nuolat
ieskojo ir iesko veiksmingy mokymo budy.
Ilgainiui buvo sukurta daugybé mokomuyjy
metody ir sistemy, kurie, kaip atskleidé
darbo praktika, ne visuomet buvo efektyvus.
Kiekviena sistema turéjo ir vertingy dalyky
bei trikumy. Dél tam tikry priezasciy jos
negaléjo papildyti viena kitos.
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2. Pagrindiné mokomuyjy sistemy trakumy Literatura
priezastis buvo nepakankama pedagogikos,
psichologijos, lingvistikos duomeny bazé.
Pedagogikos, psichologijos, lingvistikos
mobkslai plétojosi, kaupé mokslinius faktus.
Mokymo metodika rémeési $iais mokslais,
todél irgi buvo plétojama.

3. Kalbininkai, metodininkai ir kalbos mo- Konpakos, H. 1975. Jloeuueckuti cnosapv. Mocksa:
kymo praktikai, matydami konkreciy mo- ~ Hayxa.
kymo sistemy ir metody trikumus, sieké  Jlago, P. 1967. «O6yuenue nHOCTpaHHOMY A3BIKY», B
sudaryti unifikuota mokymo sistema. Tai  ku. Memoouka npeno0asanus UHOCHPAHHBIX A3bIKOE
buvo sunku padaryti, nes visos sistemos 3@ py6esxom. Mocksa: ITporpecc.
turéjo tritkumy. Sis klausimas sprendziamas
iki $iy dieny. Tik panaikinus $iy mokymo
sistemy ir metody trakumus, bty jmano-
ma sukurti efektyvig, visuotinai priimting
mokymo sistema.
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RETROSPECTIVE ANALYSIS OF LINGUADIDACTIC METHODS

Regina Juskiené

The long and complex development of teaching methods of foreign languages from the 17th century to the
present times is analysed in the article. Methodologists constantly searched for better and more effective
methods of teaching, they created teaching methods and teaching systems. Some teaching systems and meth-
ods are described in the work, their advantages and drawbacks are revealed. Methodologists and linguists
have tried to create a universal teaching system; however, as the authors state, it is possible to implement
this only by eliminating shortcomings of the present teaching systems and methods. The article is valuable
from the theoretical point of view, first of all.

Keywords: method, methodological system, knowledge and skills, teaching model, linguistic communica-
tion.
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