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KALBINES VEIKLOS RI‘JSIQ PRIORITETAI DESTANT UZSIENIO KALBA
AUKSTOJOJE MOKYKLOJE
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Viena i$ svarbiausiy ir sprestiny uzsienio kalby mokymo problemy yra kalbinés veiklos risiy tarpusavio
sgsajos ir integracija mokomojo proceso metu. Sioje srityje yra nemazai nuveikta, taciau daug svarbiy
klausimy dar laukia sprendimo. Jiems priskirtini Sie: kokia turéty biti darbo seka mokant kalbinés veik-
los - nuosekli ar lygiagreti (vienu metu). Tai yra itin svarbu sprendZiant kalbinés veiklos risiy sqsajy ir
integracijos problemg; kokia turéty buti lygiagreciojo mokymo kalbinés veiklos rusiy eilés tvarka; kalbinés
veiklos rusiy tarpusavio laiko santykis per pratybas; kaip reikéty efektyviai derinti kalbinés veiklos risiy
integracijos bidus mokant jy lygiagreciai. Pagaliau reikéty nustatyti ir eksperimentu pagrjsti teigiamg
kalbinés veiklos riiSiy koreliacijg ir pateikti praktinio uzsienio kalbos mokymo rekomendacijy.

Reik$miniai ZodZiai: kalbiné veikla, nuoseklusis ir lygiagretusis mokymas, kalbinés veiklos rusiy sasajos ir

integracija, kalbineés veiklos rasiy koreliacija, metodinis eksperimentas, mokymo budy aprobavimas, prak-

tinio darbo rekomendacijos.

Ivadas

I8kilusios uzsienio kalby mokymo metodikos
problemos sprestinos neatidéliotinai. Privalu
efektyviai tvarkyti mokomajj darbg ir rengti
racionaligja metodika. Sprestini aktualtis mo-
kymo metodikos klausimai matuotini teoriniais
pedagogikos, psichologijos, psicholingvistikos,
statistinés lingvistikos, glotoedukologijos teo-
riniais teiginiais. Tiriamieji darbo rezultatai ir
i$vados turi bati patikrinti ir aprobuoti peda-
gogikos eksperimentais bei pateiktos praktinio
mokomojo darbo rekomendacijos. Sékmingai
mokyti uzsienio kalby ir sprestinas problemas
realizuoti galima tik tada, jei tam reikalui bus
sudarytos deramos salygos ir parengtos adek-
vacios mokymo priemonés, pagristos tiriamojo
darbo isvadomis ir rekomendacijomis. Mokymo
priemoniy rengimas labai priklauso nuo skiria-
my kalboms mokyti valandy skai¢iaus, moky-

mo tiksly, mokymo turinio ir objekto. Todél,
rengiant uzsienio kalby mokymo metodika ir
norint, kad ji buty veiksminga, batina Zinoti
svarbiausius mokymo prioritetus, nors dél kal-
binés veiklos, kaip mokomojo darbo prioriteto,
neabejojama. Mokomieji tikslai, kaip rodo uz-
sienio kalby déstymo raida, laikui bégant keitési
ir jy buvo apstu. Tai priklauso nuo visuomenés
socialinio uzsakymo, t. y. nuo to, kas visuome-
nei buvo aktualu. Pagaliau sékmingai mokytis
batinas mokymo tikslus atitinkantis mokymo
priemoniy arsenalas.

XX a. pradZioje mokymo objektas ir tikslas
buvo kalbos, kaip sistemos, studijavimas (gra-
matinis ver¢iamasis metodas), paskui - tiesio-
ginés kalbos mokymo metodas, kai prioritetai
buvo teikiami $nekamajai kalbai, dar véliau
praktinis — sgmoningo mokymo metodas. Visi
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$ie metodai turéjo ir privalumy, ir trokumy,
kuriuos visada bandyta taisyti, $alinti, nors ne
visada tai sekési.

XX a. pabaigoje uzsienio kalbos mokymo
psichologijos specialistai, remdamiesi Ferdinan-
do de Sosiuro mokymu (Coccrop 1977: 39-56),
kad kalba reikéty traktuoti ne tik kaip diskretine
zenkly sistemg, bet ir kaip vieng i§ Zmogaus
veiklos rasiy, suformulavo sgvoka kalbiné
veikla.

Straipsnio tikslas: pagrijsti kalbinés veiklos
ir jos budy prioritetg uzsienio kalbos moko-
mojo proceso metu, akcentuoti $ios metodinés
koncepcijos efektyvumg, racionaluma bei pra-
na$uma lyginant su kitomis metodinio darbo
nuostatomis. Straipsnio tikslas néra savaime
kalbinés veiklos rasiy sgsajy ar integracijos
esmés atskleidimas ar i$ry$kinimas. Jo tikslas
yra parengti ir sudaryti kalbinés veiklos rasiy
sasajy ir integracijos tiriamojo darbo strate-
gija: numatyti tyrimo objektg ir problemos
sprendimo budus. Tai yra $io darbo naujové ir
aktualumas.

Tyrimo metodai: mokslinés literataros stu-
dijavimas ir bibliografijos sudarymas, esamy
kalbinés veiklos rasiy integracijos koncepcijy
analizé, eksperimentinis mokymas, pedagoginis
stebéjimas, testavimas. Visi $ie metodai taikytini
sprendziant kalbinés veiklos rasiy sasajy ir in-
tegracijos problemas.

Tyrimo analizé ir rezultatai

Kalbiné komunikacija yra realizuojama keturiais
budais: kalbéjimu, skaitymu, ragymu ir audity-
vinju supratimu. Realizuojant uzsienio kalbos
bendravimo kompetencija, reikia mokyti $iy ke-
turiy formy. Tam reikia, kaip minéta, nemazai
dalyky: laiko, priemoniy ir mokymo strategijy,
t. v. uzsienio kalbos déstymo metodikos. Visi §ie
veiksniai glaudziai susije, taciau, kad taip buty,
reikia i$spresti daug svarbiy klausimy. Visos ke-
turios kalbinés veiklos rasys turi savo metodika,
kuri yra skirtinga, nes kiekviena komunikacijos
forma turi skirtinga prigimtj ir savo mokymo

psichologinius bei metodinius désningumus:
skaitant ir klausant vyrauja kalbiné recepcija,
ra$ant ir kalbant - kalbiné reprodukcija, t. y.
rai$ka, o tai jau yra skirtingi dalykai, nes juos
realizuojant veikia skirtingi psichofiziologiniai
analizatoriai. Pedagoginiame procese — ugdant
ir lavinant, t. y. mokant — viskas turi bati dés-
ninga, argumentuota ir logiska.

Mokant keturiy kalbinés veiklos rasiy, reikia
remtis racionalia kiekvienos kalbinés veiklos ra-
$ies mokymo metodika. Kadangi mokymo pro-
cese mokymo aspektai yra tarpusavyje susije,
svarbu nustatyti optimalius $iy s3sajy paramet-
rus ir aktyviaja kalbinés veiklos rasiy integraci-
ja. Kalbinés veiklos rasiy sasajos ir integracija
yra giminingi, bet ne tapatias dalykai. Integra-
cija yra i$samesné sgvoka. | ja jeina ir kalbinés
veiklos rasiy sasajy dalykai. Tiriamajame darbe
teori$kai nagrinétini ir eksperimentais grjstini
kalbinés veiklos rasiy mokymo metodikos
dalykai, jy sasajos ir integracija bei tarpusavio
koreliacija. Taip pat svarbu nustatyti rekomen-
duoting kalbinés veiklos rasiy lyginamajj svorj
per pratybas, pateikti praktines rekomendacijas
mokyti ir mokymo priemonéms rengti.

Rengiant kalbinés veiklos rasiy tarpusavio
ry$io ir integracijos tyrimo metodika, batina
nustatyti tiriamojo darbo objekta ir jj konkre-
tizuoti. Masy atlikta teoriniy darby analizé
parodé, kad tyrimo objektas $iuo atveju turéty
bati keturios kalbinés veiklos rasdys ir jy tarpu-
savio sgveika, adekvatiis mokéjimai ir jgadziai,
ugdomieji mokéjimy ir jgadziy pratimai, kalbi-
nés veiklos raiy integracijos désningumai. Sie
klausimai jeina j nagrinétinos temos objekta
ir yra kartu uzsienio kalbos mokymo turinio
integruotoji dalis.

Panagrinékime kalbinés veiklos rasiy mo-
kymo aukstojoje mokykloje uzdavinius. | juos
jeina mokéjimai ir jgudziai. Mokant uZzsienio
kalby, mokéjimai ir jgudziai yra glaudziai su-
sije dalykai, ta¢iau néra tapatiis. Zinomi uz-
sienio kalbos mokymo psichologijos teoretikai
V. Artemovas (AptemoB 1968: 33-67) ir B. Be-
liajevas (Benses 1965: 23-36) mokéjimy ir
jgadziy apibrézima suformulavo remdamiesi
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jzymaus psichologo S. Rubinsteino (Rubinstein
1977: 11-842) moksliniais tyrimais. Pagal V. Ar-
temovg ir B. Beliajeva, mokéjimai ir jgudziai su-
daro trinare sistemg. Pirminiai uzsienio kalbos
mokéjimai - tai gebéjimas remiantis teorinémis
Ziniomis atlikti elementarius diskursyviuosius
kalbinius veiksmus. Pvz., mokédami angly
kalbos Present Indefinite ar pranctzy kalbos
Présent de I'Indicatif laiko taisyklingy veiks-
mazodziy asmenavimo taisykle, galime i$asme-
nuoti bet kurj veiksmazodj; i$manydami zodziy
tvarkos reikalavimus, galime sudaryti sakinj.

Kalbos jgadziai - tai kita, aukstesné, pakopa.
Antriniai mokéjimai - tai gebéjimas, remiantis
stabiliais jgudziais, iSmoktus dalykus sieti su
nauja situacija, taciau ne ta, kurioje jie buvo
ugdomi. Jgadis garantuoja intuityvy formos
suvokimg arba jos suteikima, o sgmoné bana
uzimta kalbant, skaitant arba klausantis turinio
interpretacijos. Taigi kalbinés veiklos ragys ir
jy realizavimas komunikacijos metu pamatuoti
mokéjimais ir jgadziais. Tai lemia jy sasajas ir
integracija. Todél tyrimo darbe mokéjimai ir
jgadziai jungtini j tyrinéjimo objekta stebint
ju tapsma.

Kalbos formy sasajos ir integracija buty
taip pat svarbus tiriamojo darbo objektas,
taciau prie§ tai deréty pateikti keleta bendry
pastaby. Kalbinés veiklos sasajos ir integraci-
ja — glaudziai susijusios, bet, kaip jau minéta,
tai yra netapatas dalykai. Musy darbo patirtis
parodé, kad kalbinés komunikacijos procese
kalbéjimas visuomet susijusios su bendravimo
partnerio audityviuoju kalbos supratimu, kitaip
kalbinis bendravimas nejmanomas (PaxmanoB
1979: 52-67). Ir ne tik su supratimu, bet ir
argumentavimo schemomis, savotiskais ,,jégos
santykiais“ (Moirand, 1990: 146). Pateikdamas
argumentus, Zmogus turi paaiskinti savo teise
tai daryti: remiamasi patirtimi, statusu, statisti-
niais duomenimis, testais ir pan. Rasymas siejasi
su i$girstu kalbiniu stimulu arba perskaitytu
tekstu (ApremoB 1968: 33-67).

Apibendrinant reikia dar kartg pabrézti: kal-
binés veiklos rasiy integracijos tyrimo objektu
laikytinos kalbinés veiklos rasys, grindziamos

mokéjimais ir jgadziais, jy sasajomis ir inte-
gracija mokymo metu bei mokymo strategija.
Aukstojoje mokykloje tai sudaro vieng i$ svar-
biausiy mokomuyjy problemy.

Tiriamyjy darby tikslas — gauti patikimy
duomeny apie uzsienio kalby mokymo ir mo-
kymosi désningumus, patikrinti mokomuyjy
dalyky objektyvuma. Kiekvieno mokslinio
tyrimo ieities tagkas yra formuluoti problema,
nustatyti tikslus ir uzdavinius. Teisingai sufor-
muluota problema lemia darbo eiga. Esminis
problemos sprendimo dalykas yra darbo hipo-
tezé. Hipoteze reikéty suprasti kaip reikalinga
patikrinimo teiginj, paai$kinantj kokj nors
dalyka ar reigkinj, kad $is galéty bati patikimas
teorinis argumentas ar désningumas.

Masy tiriamojo darbo hipotezé — remiantis
VGTU Uzsienio kalby katedros déstytojy darbu,
ilgalaike jy patirtimi, konstatuota, kad lygiagreti
kalbinés veiklos rasiy mokymo seka turéty bati
efektyvesné. Tai ir pasitvirtino masy atlikto
tyrimo i$vadose (Veli¢ka 2001: 370-378).

Tyrimuose mes skiriame moksling hipoteze
ir darbo hipoteze¢. Moksliné hipotezé musy
darbuose yra prielaida dél gimtosios ir uzsie-
nio kalbos komunikacijos proceso mokéjimy
ir jgudziy ugdymo panasumo ir analogijos.
Siai hipotezei jrodyti mes pasirinkome jvairiy
aspekty, susijusiy su uzsienio kalbos mokymu,
interpretacijos ir pagrindimo galimybémis.

Darbiné hipotezé buvo prielaida, kuria ga-
lima buvo jrodyti pakankamai tiksliais tyrimo
metodais.

Bibliografija, kaip Zinoma, sudaroma moks-
liskai pagrijstu badu arba empiriskai. Mes pa-
sirinkome pirmgjj biadg, nes jis mums atrodé
patikimesnis. Sudarius bibliografija pradéta
studijuoti literatiira, buvo renkami reikiami
faktai ir jie fiksuojami. Jais mes teoriskai grin-
déme misy tyrimo darbg ir véliau — metodikos
eksperimentus.

Stebéjimg, kaip tyrimo metodg, mes pasi-
telkiame nuolat, mazdaug 10 mety, o jo rezul-
tatus apibendrinome tiriamuosiuose darbuose.
Mes Zinojome, kad stebéjimo duomenys btna
gerokai efektyvesni, jei jie papildomi studenty
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rasto darby analize (Katalynaité, R. E., Dubi-
kaltyté-Raugaliené, L. 2006: 172-202). Savo
tiriamajame darbe mes naudojome pasyvyjj
stebéjima ir aktyvyjj stebéjima. Pasyviuoju
stebéjimu analizavome déstytojo ir studento
veikla. Aktyvyjj stebéjimg pasitelkdavome, kai
tyréjas buvo jtraukiamas j mokymo procesa per
pratybas arba kai jis pats vesdavo pratybas.

Eksperimentas ir eksperimentinis mokymas
metodikos moksle laikomi vienu i$ pagrindiniy
mokslinio tyrimo metody. Jy esmé — objektyvu-
mas ir rezultaty patikimumas. Yra dvi eksperi-
menty rasys: nataralusis, atliekamas jprastomis
mokymo salygomis, ir laboratorinis. Mes mano-
me, kad, tiriant kalbinés veiklos rasiy sgsajas ir
jy integracija, naudotinos abi eksperimento rt-
$ys teikiant pirmuma eksperimentiniam, kuris,
misy nuomone, yra tikslesnis ir patikimesnis.
Tai patvirtina ir mokslininky tyrimo darbai
(IItynsman 1974: 11-27).

Nagrinéjant kalbinés veiklos rasiy esmi-
nius dalykus, atsiranda batinumas tiksliau
ir i$samiau apibrézti pacia kalbinés veiklos
savoka. Tai susije¢ su tuo, kad $iuo metu susi-
daré priestaringa padétis. Aktyviai ir sékmingai
plétojama kalbinés veiklos koncepcija kol kas
dar visiskai nepaneigé kai kuriy mokslininky
nuomoneés, kad apriori$kai kalbiné veikla, kaip
tokia, apskritai neegzistuoja. Ji yra tik verbali-
niy poelgiy sistema, kuri yra tam tikros veiklos
komponentas - teorinés, intelektualinés arba
praktinés (Velicka 2004: 372-387). Laikantis
$io poziurio, kalbiné veikla baty aktyvus ir
tikslingas procesas, determinuota kalbos sis-
tema ir bendravimo situacija, vykstanti tarp
Zmoniy. Kalbiné veikla gali bati kitos, platesnés,
veiklos dalis, pvz., visuomeninés-gamybinés
(darbinés), pazintinés ir t. t. Taciau ji gali bati
ir savaranki$ka zmogaus veikla. Tai patvirtinti
gali faktas, kad kiekviena kalbinés veiklos rasis
turi savo profesinj ,,jsikanijimg®. Pvz., kalbinés
veiklos rasis — kalbéjimas — glaudziai susijes su
lektoriaus darbu ir jj lemia, raSymas — profesinj
radytojo darbg, vertimas — vertéjo. Siuo atveju
kalbiné veikla lemia komunikacing ir profesing
Zmoniy veiklg. Ji tampa savarankiska, fiksuota

individo elgsena. Taigi kalbinés veiklos uZzsienio
kalba mokymas turéty taikytis prie savarankis-
kos zmogaus veiklos ugdymo nuostaty.

Prie keturiy pagrindiniy kalbinés veik-
los formy taip pat $liejasi ir vertimas, kurio
traktavimas kaip veiklos forma yra diskusinio
pobudzio. Iki $iol vertimas nebuvo laikomas
savarankiska kalbinés veiklos rai$§imi, nors buvo
ir yra $alininky, reiskian¢iy priesinga nuomone.
Buvo nepriimtina laikyti ir mastymo uZsienio
kalba verbalinés veiklos rasimi, nors mastymas
(svarstymas) tam tikrais atvejais galéty buti
traktuojamas kaip kalbinés veiklos rasis, jeigu j
ji buty zitrima kaip j savotiska Zmogaus su savi-
mi bendravimg. Mastymas yra pirminis Zzmoniy
bendravimo srities komponentas, nes, norint
ka nors pasakyti ar padaryti, reikia tai pagrjsti
logiskai, sudaryti darbing programa. Mastymas
yra zmogaus veiklos parengimo, savikontrolés,
vertinimo elementas bendraujant su kitais
7monémis arba atliekant konkrety veiksmg. Tai
pirmiausia — kalbéjimas ir raymas. Visos kalbi-
nés veiklos radys yra susijusios, ta¢iau kartu ir
daug kuo viena nuo kitos skiriasi. Pagrindiniai
jy parametrai baty tokie:

« verbalinio (kalbinio) bendravimo po-

buadis;

« kalbinés veiklos rasiy vaidmuo bendra-

vimo metu;

o kalbinés veiklos tikslas — gauti ar per-

duoti informacija;

o kalbinés veiklos rasys su minties forma-

vimo ir formulavimo badu;

o eksteriorizacijos pobudis;

o griZztamojo rysio pobudis.

Skirtingos kalbinés veiklos radys sufor-
muoja skirtingus minties formavimo buadus.
Tokiy budy yra trys: iSoriné zodiné, iSoriné
rasytiné ir vidiné kalba. Jeigu mastymo budai
veikia minties formavimasi vidine kalba, tai
kalbéjimas yra minties iSoriné i$rai$ka zodinio
bendravimo procese. RaSymas tarnauja rasyti-
niam arba Zodiniam minties formavimo badui
fiksuoti. Vertimas kalbininkams ir lingvistinés
didaktikos specialistams kelia determinuota
problema. Pvz., B. Beliajevas (benses 1965:
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117-153) mano, kad vertima deréty laikyti
ypatinga kalbinés veiklos ra$imi, o ne mastymo
procesu, kuris yra pamatuotas kalbine veikla
ir nesudaro atskiro kalbinés veiklos biido. Kiti
mano, kad vertimg pelnytai galima baty laikyti
specifine kalbinés veiklos rasimi, nes tai yra vie-
na i$ verbalinio bendravimo formy - remiamasi
kalba ir grindziama Zmogaus intelektine veikla.
Vertimo specifikg lemia kitos kalbinés veiklos
radys — klausymas, kalbéjimas, skaitymas ir
raSymas. Jis yra tarsi antrinis derinys. Konsta-
tuotina, kad, mokantis uZsienio kalby, vertimo
reikia mokytis specialiai, 0 mokéjimas kalbéti
ir klausytis dar negarantuoja mokéjimo versti.
Receptyviosios kompetencijos — skaitymas ir
klausymas, dar vadinamas uzdargja kalbine
veikla - gali bati ugdomos visiskai autonomis-
kai, o savarankiskai lavinti raiskos kompeten-
cijas yra gerokai sunkiau (Katalynaité, R. E.,
Dubikaltyté-Raugaliené, L. 2004: 35-40). Dél to
$iandienos diferencijuoto ir nuotolinio mokymo
specialistai linke kai kurias kalbinés veiklos ra-
$is i§skaidyti ir papildyti interaktyviaja Zodine
rai$ka (Paquier 2002: 153-164). Kitaip sakant,
kalbéjimas dalijamas j nepertraukiamajj (expres-
sion orale en continu) ir interaktyvyjj (expression
orale en interaction), atitinkamai skiriasi veikla:
pirmuoju atveju — aktualiy siuZety pristatymas,
trumpi prane$imai, antruoju — pokalbiai vaid-
menimis, interviu, miniapklausos.

Aptarus kalbinés veiklos rasiy specifika, ga-
lima baty i$skirti bendrus jy bruoZus: struktiiros
sandarg, materialy turinj, psichologinius me-
chanizmus, vidine ir iSoring jy parametry puse,
turinio ir formos realizavimo badus. Nustacius
anks¢iau minétuosius dalykus, galima pakanka-
mai gerai jsigilinti ir suvokti kiekvienos kalbinés
veiklos rasies funkcionavimo désningumus. Ka-
dangi komunikacijos procese kalbinés veiklos
rasys tarpusavyje glaudziai susijusios, atsiranda
galimybé nustatyti vienos jtaka kitai, kiek vienos
rasies iSugdyti mechanizmai stimuliuoja kitos
kalbinés riisies mechanizmy tapsma. Zinoma,
tam reikia eksperimentinio tyrimo. Tadiau tai
néra $io straipsnio uzdavinys.

ISvados

Tyrimo metu reikia patvirtinti metodikos eks-
perimentu, pamatuotu uZsienio kalbos mokymo
metodikos ir psichologijos désningumais, darbo
hipoteze apie vieng i§ kalbinés veiklos rasiy
sgsajy ir integracijos skatinimo bady - nuosek-
liojo ar lygiagrec¢iojo — désningumus ir pateikti
praktines mokomojo darbo rekomendacijas.

Tolesniame metodikos tiriamajame darbe
reikéty patikrinti nuosekliojo ir paralelinio
kalbinés veiklos rasiy mokymo Ziniy, mokéjimy
ir jgadziy tvirtuma ir pastovuma.

Pripazjstant vieno i$§ kalbinés veiklos rasiy
btady mokymo didesnj efektyvuma, negalima
visi$kai atmesti kito mokymo biado, nes jis kai
kuriose gyvenimo situacijose gali biti reikalin-
gas ir priimtinas, pvz., intensyviuose mokymo
kursuose, kur per trumpg laikg reikia i$mokti
tik skaityti, kalbéti ar rasyti.

Parengti adekvaty metodikos ir lingvistikos
duomenims integruoto kalbinés veiklos rasiy
mokymo metodikos kompleksa.
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PRIORITATEN DER SPRACHTATIGKEITSARTEN BEIM
UNTERRICHT DER FREMDSPRACHEN

Ruta FElzbieta Katalynaité, Aleksandras Velicka

In dem Beitrag versucht man die Priorititen beim Unterricht der Sprachtitigkeitsarten an der Hochschule
jetzustellen. Der Autor ist der Meinung daf8 die Priorititen in Unterricht einer Sprache die Sprachmittel und
ihre Aktualisation durch das Sprechen, Auchieren, Schreiben und Lesen sind. In der Arbeit behauptet man,
daf das Ubersetzen keine selbstindige Sprachtdtigkeit ist und nur als Lehrmittel zu betrachten ist. Im Artikel
werden die Methoden der Analyse der Priorititen besprochen und ihr Werdegang gezeigt. In der Arbeit
werden die Grendziige der Sprachtitigkeitsarten behandelt und methodische Ratschldge vorgeschlagen.

Schliisselworte: die Sprachtitigkeit, der parallele und folgerichtige Unterricht, die Wechselbeziehungen
und Integration der Sprachtitigkeitsarten, das methodische Experiment, die Wissenschaftlichen Untersu-
chungen in der methodik, die Approbation der Unterrichtsmethoden, die praktischen Ratschlige fiir den
Unterricht.
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