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Ivadas

Temos aktualumas. Liberalusis ugdymas -
giliausias istorines $aknis senovés Graikijos
ir Romos intelektualioje kultiroje turinti ir
kartu labiausiai kintanti aukstojo mokslo
tradicija. Pirmosios mokslinés diskusijos apie
liberaliojo ugdymo vert¢ Zzmogaus ugdymo
procese uzsimezgé zymiy XIX a. mokslininky
darbuose, kur buvo analizuojama universiteto
misija, susijusi su asmenybés plétra, kurig lemia
igytos Zinios ir kritinis mgstymas (Fichte 1807;
Schleiemacher 1808; Newman 1852; Flexner
1923; Hutchins 1936 (cit. Axelrod 2002)). Dabar
aukstojo mokslo erdvéje aktyviai diskutuojama
apie liberaliojo ugdymo prasme $iuolaikinéje
visuomenéje. Kaip teigia Juceviciené (2003),
liberalusis ugdymas visy pirma iSreiskiamas
biasimo profesionalo kritinio mastymo
plétojimu, siekiant konstruktyvaus mastymo

i§laisvéjimo. Tac¢iau universiteto edukaciné
veikla, paremta liberaliojo ugdymo vertybémis,
reikalauja iStekliy, o vartojimg akcentuojanti
$iuolaikiné visuomené jy vis labiau , gaili® Ji,
veikiama rinkos jégy, pasiryzusi mokéti uz
tai, kg galima panaudoti ,,¢ia ir dabar®. Neretai
visuomené liberalyji ugdyma laiko silpnybe,
mazinancia edukacinj Siuolaikinio univer-
siteto verzlumg. Taciau i liberalyji ugdyma
galima Zvelgti ir kaip j $iuolaikinio universiteto
stiprybe, lemiancia jo edukacing veiklg ugdant
biisimajj profesionalg ne tik uzdaroje universi-
teto erdvéje, bet ir pateikiant jam naujus studijy
issukius — mokytis, padedant spresti aktualius
visuomenei klausimus (Juceviciené 2003).

Jau nuo XIX a. mokslininkai Newman,
Huxley, Arnold, Humbolt, véliau - Jaspers,
Oakeshott ir kt. savo darbuose teigé, kad idea-
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li liberaliojo aukstojo mokslo sgvoka turéty
akcentuoti vertybes, kurias lemia autonomiska
akademiné bendruomené, kurianti ir sklei-
dzianti visuomenei auksto lygio mokslo Zinias,
tai: objektyvi tiesa, dialogas, racionalumas,
kritinis mastymas, savikira. Atliekami moksli-
niai tyrimai ir jy taikymas studijy procese visy
pirma skatina déstytojus mokslininkus ,,atverti
studento prota®, mokyti ieskoti objektyvios tie-
sos Nussbaum (2003), Mulcahy (2009), Lynch,
Russell, Mason (2009) savo darbuose nagrinéja
liberaliojo ugdymo svarbg aukstyjy mokykly
studijose. Jones, Oberst (2003), Shephard
(2008), Sullivan, Rosin (2008), Catalano, Baillie
(2008) ir daugelis kity Vakary mokslininky bei
tyréjy didelj démesj kreipia j liberaliojo ugdy-
mo galimybes ir reikalinguma specializuotose
studijy programose, skirtose konkrecios spe-
cializacijos profesionalams rengti.

Siuo laikotarpiu aukitojo mokslo insti-
tucijose liberaliojo ugdymo vietg vis dazniau
uzima specializuotos ziniy atsakos, kuriy plétra
universitety programose diktuoja pragmatiska
$iandieninio gyvenimo ideologija, reikalau-
janti, kad zinios bity naudingos, pritaikomos
ir efektyvios. Ryty Bloko Saliy aukstojo moks-
lo institucijose, kuriy dauguma per pastaraji
deSimtmetj reorganizavosi j universitetus,
specializacijos impulsas daug stipresnis nei
Vakary akademinése kulttirose. Nors speciali-
zuotoms aukstojo mokslo institucijoms tapus
universitetais liberaliojo ugdymo erdvé Siek
tiek prasiplété, taciau i esmés nepasikeité nei
liberalyjj ugdyma sudaranc¢iy humanitariniy
ir socialiniy discipliny vaidmuo, nei reik§mé
technologijos ir fiziniy (technikos) moksly
studijy socialinimo aspektu, kai specialybés
dalykai visy pirma traktuojami kaip profesijos
filosofijos dalis.

Universiteto misija — ne tik parengti spe-
cialistus, atitinkancius $iandieninius pramonés
reikalavimus, bet ir intelektualiai emancipuotus
zmones. Universitetas turi rengti tokius spe-
cialistus, kurie gebéty spresti globalias prob-
lemas ir suprasty jas kity moksly kontekste,
turéty komunikacijos, bendradarbiavimo
igndziy, sugebéty kritigkai ir kiirybiskai mastyti,

mokeéty valdyti rizikg ir kt., kitaip tariant, buty
profesionalai generalistai, aktyviai dalyvau-
jantys ir kuriantys, sékmingai i§gyvenantys
daugiakultirése bendruomenése, galintys
patys keisti savo profesinj tapatumg, jiems néra
svetimos jvairios meniskumo bei karybiskumo
rai§kos. Tam taip pat padeda liberaliojo ugdymo
vystomi gebéjimai.

Lietuvoje vis dar giliai jsiSaknijes technok-
ratinis mentalitetas. Sparciai besiformuojanciai
vartotojiskai visuomenei Ziniy perkamumas yra
vienas i§ esminiy kriterijy, lemianciy aukstojoje
mokykloje jgyto i$silavinimo verte. Mazindami
liberaliojo ugdymo, kurj sunku paversti preke,
finansavima, politikai ir administratoriai savo
sprendimus teisina rinkos poreikiais ir ri-
bota tokio isilavinimo paklausa darbo rinkoje.
Taciau, pasak Samalavi¢iaus (2003), tik libera-
liojo ugdymo plétra gali specialybés zinias
efektyviai suartinti su informuota bendraja
inteligencija, humanistine kultara, socialine
sazine ir politine valia.

Taigi $io straipsnio moksling problema
galima i8reiksti klausimu: kokias galimybes libe-
ralusis ugdymas atveria technologijos univer-
sitetui, siekian¢iam socialinti technikos moksly
studijas ir parengti profesionalg generalistg?

Straipsnio tikslas — aptarti liberaliojo
ugdymo dimensija technologijos universiteto
studijose technikos moksly studijy socialinimo
ir profesionalo generalisto rengimo atzvilgiu.

Pagrindinés teorinés nuostatos:

1. Technikos filosofijos tradicija, kurioje ak-
centuojama filosofiné antropologija, analizuo-
janti etine ir kultiirologineg technikos problema-
tikg bei humanitarinius ir vertybinius technikos
aspektus (A. Huning (cit. Bagnall 2002)).

2. Atvirosios visuomenés koncepcija, tei-
gianti, kad atvirosios visuomenés vystymasis
priklauso nuo kiekvieno individo sugebéjimo
pazinti save ir sugebéti kritiskai pazvelgti i
savo idéjas (Popper 1998); Ziniy visuomenés
koncepcija (Drucker 1993), kai ziniy visuomene
laikoma tokia visuomené, kurios pagrindiniai
istekliai ir veiklos sékmés prielaida yra speciali-
zuotos Zinios, o §iy ziniy pagrindas — bendrosios
Zinios ir sugebéjimas jas taikyti.
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3. Holistinio poZiiirio j mokymgsi nuosta-
ta — mokymosi paradigma ir giluminio poZiiirio
i mokymgsi koncepcija (Jucevic¢iené 2003).

4. Barnett (1990, 1994) liberaliojo ugdy-
mo traktuoté - konservatyvioji ir radikalioji
liberaliojo ugdymo koncepcijos. Remiantis
konservatyvigja koncepcija, liberaliojo ug-
dymo esmé - laisvé. Studijy programa su-
daro salygas pasireiksti individo laisvei ir jam
vystytis, jsisavinant platy ir jvairy studijy turinj.
Radikalioji koncepcija liberalyji ugdyma laiko
laisvéjimo procesu, leidzianciu atlikti saviana-
lize, suprasti save ir pamatyti naujomis akimis,
todél svarbus ne tik turinys, bet ir mokymo me-
todai, padedantys islavinti ir parengti Zinojimo
bei veiklos atzvilgiu laisvg zmogy.

Metodas - mokslinés literatliros analizé,
atlikta siekiant atskleisti teorinius liberaliojo
ugdymo technologijos universiteto studijose
bruozus technikos moksly studijy socialinimo
ir profesionalo generalisto rengimo atzvilgiu.
Pagrindinis tyrimo rezultatas — sukonstruotas
teorinis modelis, parodantis liberaliojo ugdymo
tradicijos transformacijg i Siuolaikinei visuome-
nei aktualig galimybe ugdyti profesionala
generalistg, suprantantj jgyjamos profesijos
reikSme platesniame visuomenés raidos konteks-
te, gebantj jvertinti biisimos profesinés veiklos
teikiama nauda bei galimg rizikg pasaulio ir
zmonijos atzvilgiu.

Technikos moksly studijy socialinimo
aspektas

Technikos moksly studijy socialinimo aspekta
akcentuoja dvi filosofinés tradicijos. Tradicinis
liberalusis ugdymas, siekiantis Antikos laikus,
iki iy dieny islaiké fundamentalius aukstojo
universitetinio mokslo bruozus, kurie yra neat-
siejama ir $iuolaikinio universiteto funkcio-
navimo dalis. Siuolaikinio liberaliojo ugdymo
prielaidos yra pacioje visuomenéje, gyvenancioje
permainingame ekonominiame, socialiniame,
kupiname naujy technologijy pasaulyje. Kaip
pastebi Sullivan, Rosin (2008), liberaliojo ug-
dymo paskirtis - rengti biisimus specialistus,

kuriy gebéjimai atitikty profesine perspektyva.
Reiksminga tai, kad Zzmogus savo darbo pobudj
per visg gyvenima vidutinigkai pakeicia 7-10
karty, todél sékmingai profesinei adaptacijai tam-
pa ypac svarbis liberaliojo ugdymo salygomis
suformuoti gebéjimai (Sternberg 2008).

Lageman (2003) teigia, kad buti profesi-
jos atstovu - reiskia daugiau nei uzsidirbti
pragyvenimui ar turéti kvalifikacija. Autorius
daug kalba apie pasaukima, teigdamas, kaip
svarbu zinoti, kas esi, kuo tiki, kokios tavo
vertybés ir vieta Siame pasaulyje. Lageman
(2003) teigimu, kai $is jausmas susiformuoja,
gyvenimas tampa aiSkesnis ir gilesnis. Todél
vienas i$ universiteto tiksly - ugdyti pradinj
pasaukimo jausma. Nors globalizacija, greita
informaciniy ir komunikaciniy technologijy
plétra, ekonomikos svyravimai dazniausiai ak-
centuojami pasaulio finansiniuose rodikliuose,
ta¢iau Cornwell ir Stoddard (2001) pastebi,
kad liberaliojo ugdymo esmé $iame kontekste
iSlieka kaip ,,ilgalaikis pelnas®, galintis tarnauti
Zmogui visa gyvenima. Autoriai teigia, kad libe-
ralusis ugdymas yra biitent ta isSsilavinimo dalis,
kuri gal ir maZiau pastebima, taciau maitina
sielg ir islaiko discipliny, laiko ir kultiry derme
(Cornwell, Stoddard 2001: 10). Carr (2009)
taip pat pastebi vertybinj liberaliojo ugdymo
prada ir teigia, kad darbdaviai pirmenybe tei-
kia tokiems darbuotojams, kurie neapsiriboja
vien tik siauromis specialybés ziniomis, o geba
integruoti jvairiy discipliny zinias ir sékmingai
jas taikyti realiose situacijose.

Europos darbdaviy konfederacija UNICEF
(Counsil of European Professional and
Managerial Staff 2005) savo parei$kime dél
Bolonijos Proceso nuostaty jgyvendinimo
iSreiskia konkrecius pageidavimus, susietus
su liberaliuoju ugdymu rengiant specialistus.
Vienas i§ pagrindiniy darbdaviy pageidavimy -
sustiprinti studijy institucijy ir verslo organiza-
cijy dialoga, kad specialistai jgyty darbo rinkai
aktualiy kompetencijy. Minétajame tarptautinio
lygmens dokumente akcentuojama studenty
socialiniy ir asmenybiniy kompetencijy vystymo
svarba, jvardijant ir konkrecius verslo pasaulyje
batinus gebéjimus, tai: kalbinis ir rastingumo ly-
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gis gimtaja kalba, kalbinis ir rastingumo lygis bent
viena uzsienio kalba (pageidautina angly k., kai i
kalba néra gimtoji), sugebéjimas dirbti koman-
doje, analitinis bei kritinis mastymas, problemy
sprendimas, karybiskumas, IT rastingumas.
Darbdaviai pabrézia ne tik specialybinés Ziniy
ir jgadziy, bet ir tarpdisciplininiy kompetencijy,
kurias galima biity panaudoti realiose situacijose,
igijimo svarba.

Taigi aiSkiai matyti ryskéjantis teigiamas
poziuris j specialistg, turintj ne tik profesiniy
ziniy, bet ir asmenybinj, socialinj pasirengima.
Pasak Nussbaum (2003), viena i§ pagrindiniy
visy universitety misijy — vardan demokrati-
jos, kulttiros tradicijy ir asmeninés gerovés
rengti bendrajj issilavinima turincius Zmones.
Amerikos koledzy ir universitety asociacija,
atsizvelgdama j XXI a. is§tkius, taip pat pazymi,
kad studentai privalo ,turéti puikius intelekti-
nius ir praktinius jgidzius, Zinias ir biti atsa-
kingi uz visuomenés, kurioje gyvena, vertybes*
(AAC&U's 2002: 57).

Toliau pateikiamos mokslininky mintys
leidzia dar giliau suvokti liberaliojo ugdymo
universitete prasme. Williams (2003) teigia,
kad visos aukstojo mokslo institucijos turi atsa-
kingai ruosti studentus socialine ir etine prasme,
kad jie gebéty produktyviai ir kiirybingai veikti
besikei¢ianc¢iame pasaulyje. Pasak Ollis ir
kt. (2004), liberalusis ugdymas leidzia ug-
dyti gebéjimus, kurie sudaro intelektualyji
asmenybés pagrinda.

Visos $ios mintys atskleidzia humanitari-
niams bei socialiniams mokslams atstovaujanciy
discipliny svarbg ugdant studenty asmenybinio
bei socialinio pobudzio gebéjimus. Nekyla
abejoniy dél galimybés jgyti Siuos gebéjimus,
jei studijuojama socialiniy ir humanitariniy
moksly studijy programose. Sios programos
visada akcentavo plataus spektro ziniy jgijima,
asmenybinio ir socialinio pobudzio gebéjimy
ugdyma. Technologijos ir fiziniams moks-
lams atstovaujanciy studijy programy (pvz.,
zemés ukio ir mechanikos moksly) turinyje
dazniausiai atsispindi tik profesinés Zinios
ir jgadziai. Technikos moksly universitetai
visuomet specializavosi tam tikroje srityje,

tad liberaliajam ugdymui nebuvo skiriamas
pakankamas démesys (Williams 2003; Jones,
Oberst 2003).

Jau pastaraisiais XX a. deSimtmeciais
Vakary $alyse, ypac¢ JAV, technikos mokslams
atstovaujanciose studijy programose atsirado
reiskinys, jvardijamas terminu ,socializing”,
kuris i§ angly kalbos verciamas kaip ,,socialini-
mas'“ Todél, kaip teigia Ollis ir kt. (2004)
bei Narum (2008), galima jzvelgti inZinieriy
socialinés izoliacijos reiskinj, nes dazniausiai
jie jauciasi atitole nuo $iandieninés kultaros,
nuo visuomenéje vykstanciy reiskiniy. Daroma
prielaida, kad liberalusis ugdymas $iuo atzvilgiu
biity ypac naudingas.

Liberalusis ugdymas apima socialinius moks-
lus: sociologija, antropologija, psichologija,
politika, ekonomikg ir kt. Kaip minéta, $ios
disciplinos svarbios ne tik ugdant studentg -
bisima profesionala, bet ir asmenybe.
Humanitariniy moksly disciplinos, tokios kaip
istorija, literatara, filosofija, menai, yra neatsie-
jama inzinieriy rengimo dalis.

Ollis ir kt., remdamiesi ABET 2000
(Accreditation Board for Engineering and
Technology) inzinieriy rengimo reikalavimais,
pateikia tokias nuostatas: pirmiausia inzinerinio
i$silavinimo siekiantys studentai turéty mokytis
humanitariniy ir socialiniy dalyky, kurie
uztikrinty bent keleta profesiniy ir asmeniniy
gebéjimy (Ollis ir kt. 2004: 235). Dalykai
turéty atitikti studenty specifinius interesus ir
basimos veiklos pobtudj, o ziniy kiekybiné ir
kokybiné pusiausvyra tarpdisciplini$kai turéty
bati i§laikoma.

Remiantis ABET 2000 nuostatomis, galima
i8skirti keleta technologijos moksly specialis-
tams reikalingy liberaliojo ugdymo privalumy.
Liberalusis ugdymas: 1) plétoja intelektualiaja
kompetencijg; 2) ugdo asmenybés savybes,
leidziancias siekti sékmingos asmeninés ir
profesinés karjeros; 3) praturtina asmeninj
gyvenima naujomis ziniomis ir jZvalgomis;

I Socialysing® (socialinti) — pritaikyti, adaptuoti prie
visuomeneés poreikiy (Longman Dictionary of the En-
glish Language 2006)
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4) leidzia suvokti profesijos prestizg visuome-
néje; 5) skatina kurti ne tik asmenine, bet ir
visuomenine gerove (Ollis ir kt. 2004: 26).

Tame paciame dokumente pazymima, kad
inzinerijos programas baige studentai privalo
jgyti $iuos gebéjimus: a) jvairiose situacijose pri-
taikyti matematikos, inZinerijos ir kity tiksliyjy
moksly zinias; b) kurti ir atlikti eksperimentus,
taip pat analizuoti ir interpretuoti gautus re-
zultatus; ¢) dirbti tarpdisciplinése komandose;
d) atpazinti, formuluoti ir spresti profesines
problemas; e) prisiimti profesine ir etine
atsakomybe; f) laisvai bendrauti; g) supras-
ti socialinéje aplinkoje vykstancius procesus;
h) pripazinti mokymosi visa gyvenima svarba;
i) mokéti dirbti su naujausius technologijos
moksly laiméjimus atitinkancia jranga.

Tarptautiniame inzinieriy rengima reglamen-
tuojanc¢iame dokumente daugiau kaip pusé
gebéjimy yra asmenybinio bei socialinio
pobudzio ir tiesiogiai siejasi su liberaliuoju ug-
dymu (Ollis ir kt. 2004).

Stevenson (2003) teigia, kad $iuolaikinéje
nuolat kintancioje profesinéje veikloje iSkyla vis
daugiau su morale ir etika susijusiy profesiniy
problemy, kurioms spresti biutini mastymo
jgudziai, susiformuojantys kaip liberaliojo ug-
dymo pasekmé. Leman (2004), nagrinédamas
diplomuoty profesionaly ugdyma universitete,
i§skiria specialisto kompetencijos bruozus,
aigkiai susijusius su liberaliuoju ugdymu: kriti-
nis mastymas, bendravimo jgtidziai, socialinio
konteksto supratimas, profesinés etikos, pro-
fesinio tobuléjimo ir motyvacijos mokytis visa
gyvenima lavinimas. J[domiy ir reik§mingy
pastebéjimy apie liberaliojo ugdymo verte
karjeroje pateikia Shephard (2008), kuris tarsi
kreipdamasis j akademing bendruomene siilo
laikytis $io pozitrio: ,,Mokslas yra tai, kas tau
liko, kai pamirsai viskg, ko mokeisi“. Shephard
(2008) nenutriikstantj ziniy atnaujinimg bei
sugebéjima dirbti nuolat kintanciose aplinkose
jzvelgia kaip liberaliojo ugdymo pasekme.

JAV socialiniams ir humanitariniams mok-
slams (HSM) atstovaujancios disciplinos pries
40 mety jau buvo integruojamos j technologijos
moksly studijy programas. HSM studijos tuo

metu truko nuo 1 iki 2 semestry, taciau $iy
discipliny poreikis tendencingai augo. To meto
studijy programy analizé parodé, kad net keturi
i§ penkiy studijy programy tiksly atspindéjo
liberaliojo ugdymo vertybes.

Kalbant apie Lietuvos inzinieriy rengi-
mo aukstojo mokslo institucijose kultiros
specifiskuma, pastebétinas itin didelis atotrakis
tarp specialybés ir socialiniams bei humanita-
riniams mokslams atstovaujanciy discipliny.
Kaip jau minéta, specializuotoms Lietuvos
aukstojo mokslo institucijoms tapus univer-
sitetais, liberaliojo ugdymo erdvé siek tiek
prasiplété, taciau i§ esmés nepasikeité socialiniy
ir humanitariniy discipliny vaidmuo liberaliojo
ugdymo pozitriu (Jucevic¢iené 2003: 28).

Apibendrinant technikos moksly studijy
socialinimo - pritaikymo visuomenés porei-
kiams - aspekta, galima teigti, jog $iuolaikinéje
visuomenéje technikos moksly srities specia-
listams vis dazniau iSkyla profesiniy klausimy,
susijusiy su morale ir etika, socialiniy reiskiniy
suvokimu, savo veiklos rezultaty vertinimu bei
moraline atsakomybe uz juos. Norint atsakyti i
tuos klausimus, specialistui reikalingas auksto
lygio socialinis-asmenybinis pasirengimas.
Tarptautinés svarbos dokumentai, tokie kaip
Europos darbdaviy konfederacija UNICEEF,
Engineering Criteria, ABET akcentuoja tiesio-
giai su liberaliuoju ugdymu susijusius asmeny-
binio ir socialinio pobiidzio gebéjimus.

Profesionalo generalisto rengimo aspektas

Aukstojo mokslo erdvéje nemazai diskutuojama
apie konkreciy studijy dalyky vieta rengiant
profesionalg generalista. I$skirtinis tokio pro-
fesionalo bruozas - jo kompetencijy ir gebéjimy
»perkeliamumas“ reiskiasi ne tik vadinamuyjy
»perkeliamyjy gebéjimy” (pvz., komunikaciniy,
vadybos ir kt.) kélimu i$ vienos srities j kita, bet
ir konkrecios veiklos srities specifiniy gebéjimy
perkélimu ir sujungimu. Specialistais laikomi
darbuotojai, kuriy patirtis apsiriboja giliu
vienos disciplinos pazinimu. Generalistai yra
profesionalai, kuriy veiklos pobudis reikalauja
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zinoti daug skirtingy discipliny ir veiklos sriciy,
taip pat nuolat $ias veiklos sritis keisti. Esminis
generalisty privalumas - ne konkrecios discip-
linos, bet discipliny sankirtos sri¢iy pazinimas.
Taigi generalisty ir specialisty kompetencijos
dazniausiai papildo viena kita. Pasak Kelley,
Littman (2005), asmenys, turintys ,,T-formos*
kompetencijg, vienu metu ,,savyje apima“ spe-
cialisto ir generalisto kompetencijas. Jie turi
placia skirtingy sri¢iy patirtj ir iSsilavinima,
bet kartu yra lyg ekspertai, jsigiline j bent vieng
veiklos sritj. Tai yra profesionalai, sugebantys
kontekste jzvelgti asociacijas ir reik§mes, kuriy
nesugeba jzvelgti specialistai ir generalistai
atskirai. Jie taip pat turi gebéjimy populiariai
paaiskinti sunkiai suprantamus techninius
dalykus, daug kuo domisi ir veikia kaip kity or-
ganizacijos nariy mokymasi skatinantys katali-
zatorial. Jie taip pat sékmingai veikia kiirybinése
komandose, dalydamiesi ir sujungdami skirtin-
gas Zinias, sugeba jzvelgti ateities scenarijus ir
mokytis i§ praeities tendencijy.

Tradiciskai vyrauja nuomoné, kad libera-
liojo ugdymo misija atlieka humanitariniy ir
socialiniy moksly disciplinos. Tac¢iau Barnett
(1990) isskirtos dvi liberaliojo ugdymo kon-
cepcijos leidzia suvokti ir dvi svarbias libe-
raliojo ugdymo prieigas. Pirmoji liberalio-
jo ugdymo koncepcija sglyginai vadinama
konservatyvigja, kadangi teigia, jog pagrindinis
zodis, apibréziantis liberaliojo ugdymo esme,
yra laisvé. Pagal $ia koncepcijg - kiekvie-
nas individas turi savyje laisvés sékla, ir
aukstojo mokslo tikslas - padéti $iai séklai
iSdygti ir augti. Geriausias btidas tai padaryti -
uztikrinti, kad studijy programa ir visos studijos
sudaryty salygas individo laisvei pasireiksti ir
vystytis. Si koncepcija labiau akcentuoja platy,
jvairiapusj, i§ jvairiy mokslo sri¢iy ir krypciy
konstruojamg studijy turinj, kuris aukstojo
mokslo literattiroje daznai vadinamas ,,bendro-
siomis studijomis®, uztikrinanc¢iomis bendrajj
universitetinj parengima.

Antroji koncepcija vadinama radikaligja
ir suteikia esmine reik§me Zodziams
»issivadavimas, islaisvéjimas®. Egzistuoja
nemazai psichologinio ir socialinio pobudzio

barjery ir suvarzymy, todél studijos turi tapti
laisvéjimo procesu, padedanciu studentams
suprasti jiems poveikj darancias jégas; procesu,
leidzianciu idgyventi savianalizés, saves supra-
timo ciklg ir pamatyti save ,,naujomis akimis®
Todél universiteto studijose bendrasis parengi-
mas svarbus ne tik turinio, bet ir metody,
leidzianciy iSugdyti i$silavinusj ir laisvg Zzmoguy,
prasme (Barnett 1990).

Pasak Schneider (2003), bendrojo lavinimo
studijy programos dazniausiai tapatinamos su
liberaliuoju ugdymu. Tam pritaria ir Rojewski
(2004): ,,Universitety administratoriai bendryjy
dalyky studijas labiau priima kaip neisvengiamg
butinybe, o ne kaip pagrindinj universiteto
tikslg. <...> Taciau bendrojo lavinimo studijy
programos vis dar islieka viena is svarbiausiy
priemoniy, skatinant liberaliojo ugdymo pagalba
formuojamus gebéjimus“ (Rojewski 2004: 18).
Taigi bendrasis universitetinis ugdymas lai-
kytinas liberaliojo ugdymo pagrindu, taciau
liberalusis ugdymas turéty testis ir studijuojant
specialybés dalykus.

Daugelyje universitety studentai bendrojo
lavinimo dalyky studijas baigia pirmaisiais
ar antraisiais studijavimo metais. Tac¢iau to-
kie svarbis liberaliojo ugdymo skatinami
gebéjimai: kritinis mastymas, karybiskumas,
problemy sprendimo jgudziai, tolerancija,
socialiné atsakomybé turéty buiti vystomi per
visg studijy laikq. Kai kurie autoriai terminus
bendrasis lavinimas ir liberalusis ugdymas varto-
ja sinonimigkai, ta¢iau pagal Amerikos kolegijy
ir universitety asociacijos (AAC&U 2002)
pateikta apibidinima - bendrasis lavinimas
yra universitete studijuojamy programy dalis,
suteikianti studentui galimybe studijuoti jvairias
disciplinas ir formuojanti pagrinda intelektua-
liniam ir visuomeniniam tobuléjimui, o libe-
ralusis ugdymas apibadinamas kaip pozitris j
mokymasi, skatinantis individualy tobuléjima
ir ruogiantis sékmingai veikti sudétingose,
besikei¢ianciose aplinkose, skatinantis i§samias
pasirinkto specializuoto dalyko studijas.
Liberalusis ugdymas leidzia studentams ugdyti
socialing atsakomybe, taip pat perkeliamuosius
intelektinius ir praktinius gebéjimus, kurie
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$iuo laikotarpiu itin svarbis veiklos pasaulyje,
kai aktualu konkuruoti i$siskiriant i§ visumos
ypatingais veiklos tikslais, biidais ir rezultatais.

Pasak Ollis ir kt.(2004), liberaliojo ugdymo
negalima priskirti vienam ar kitam fakultetui,
jis turi bati sistemingai realizuojamas studi-
juojant visus dalykus, priklausancius jvairiems
takultetams. Analizuojant ABET 2000 (Ollis ir
kt. 2004) reikalavimus inzineriniy studijy absol-
ventams, pastebétina, kad j studijy programas
sitiloma jtraukti ir disciplinas, atstovaujancias
tradiciniams socialiniams bei humanitari-
niams mokslams (pvz., filosofija, literatara), ir
netradiciniams, apimantiems keliy discipliny
sritis (technologijos istorija ar technologijos
ir fiziniy moksly istorija, profesiné etika ir
pan.). Nors tokios disciplinos, kaip apskaita,
pramonés vadyba, finansai, personalo adminis-
tracija, inZinerijos ekonomika, yra priskiriamos
socialiniy moksly sriciai, ta¢iau dazniausiai
neatspindi liberaliojo ugdymo keliamy siekiy.
Taciau kiti autoriai (Narum 2008; Fitzpatrick
ir kt. 2009), sutikdami, jog svarbiausias tikslas
yra parengti studentus efektyviai ir atsakingai
profesinei karjerai, teigia, kad tokiy discipliny
kaip technikos istorija, profesiné inzinerijos
etika, teisé ir politika bei inzineriné ekonomika ir
vadyba ar pan. prioritetai turéty bati ne bendryjy
gebéjimy (bendravimo, bendradarbiavimo,
karybiskumo, tolerancijos ir kt.) vystymas, o
studenty technologiniy gebéjimy ugdymas.

Prisimenant Barnett (1990) radikaliaja
koncepcija, grindziama metody, leidzianciy
iSugdyti isilavinusj Zmogy, taikymu, svarbios
ir kity §j procesg analizavusiy autoriy mintys.
Kaip teigia Narum (2008), studijos asmenigkai
reik§mingos bus tik tada, kai biisimi inZinieriai
zinias jgis analizuodami problemas, taikydami
jas jvairiuose kontekstuose. Toliau autorius
kategorigkai teigia, kad studijos be analitiniy
gebéjimy ugdymo yra mazai reik§mingos ir
asmeniui, ir visuomenei.

Liberaliojo ugdymo testinumg ir jo raiska,
ne tik studijuojant pirmaisiais studijy metais
bendrojo universitetinio lavinimo dalykus,
uztikrinty toks specialybés dalyky studijy
metody derinamas, kuris skatinty inzinerijos

principy supratimg ir formuoty liberalia
kultara. Tik tuomet specialistui bus garan-
tuojama derama vieta Zmoniy bendruomenéje
(Crawley ir kt. 2007).

Labai panasius argumentus i$sako ir
Catalano, Baillie (2008) teigdami, kad studi-
juojant tiesiogiai su profesija susijusius dalykus
galima pasiekti tokiy pat kaip ir bendrojo ug-
dymo rezultaty: ,,.Efektyvus inZinerinis lavinimas
yra efektyvus bendrasis ugdymas, todél néra
pagrindo teigti, kad skirtingy programy pagalba
abu siekia skirtingy studijy tiksly“ (Catalano,
Baillie 2008: 84).

Brint (2002) teigimu, studentai i$moks
atsizvelgti i situacija ir jos sudétinguma, kai
igis analitiniy jgudziy. Visuomené, eidama j
liberalig demokratijg, turéty nepamirsti Barnett
(1990) patarimo neapsiriboti perpildytu, bet
kartu ir siauru mokymo planu bei vadovéliais,
pateikianciais tik vieng i§ daugelio diskutuotiny
pozitriy, o daugiau démesio skirti jvairiems
pozitriams aptarti diskusijoje. Kadangi atvira
tiesioginé diskusija yra viena i§ aukstojo moks-
lo demokratiskumo vertybiy, ji turéty vyrauti
renkantis mokymo formas ir metodus (taip pat
ir disciplinas), nes tik tokiu badu studentai bus
drasinami pripazinti jvairumg. Pasak Barnett
(1990, 1994), universiteto programos turi
skatinti nepriklausomas studijas ir problemy
sprendimus, stimuliuoti studentus suprasti ir
jvardyti savo veiksmy priezastis, suteikti jiems
galimybe dirbti grupése, jtraukti juos j tokius
uzsiémimus, kuriuose sprendziamos visuome-
nei svarbios moralinés problemos, paruosti
studentus pamatyti save pilnaverciais pilieciais
daugiakultaréje kintancioje visuomenéje ir
daugiatauciame susietame $iy laiky pasaulyje.
Weijers (2000) pazymi, kad $iais laikais mums
reikia specialisty, turinéiy i$treniruotg prota
ir jvairiapusius gabumus, kad galéty spresti
sudétingas globalias problemas. Kaip minéta,
ugdymas i§ tikryjy liberalus tik tada, kai
iSvaduoja studento prota, skatina jj ar ja buti
atsakingg uz savo mintis ir tapti svarstanciu
tradicinés praktikos kritiku.

Crawley ir kt. (2007) teigia, kad inZinerinio
lavinimo programos teikia prioritetg teorijai,
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jskaitant matematikos ir technines disciplinas,
taciau neskiria pakankamai démesio praktikoje
reikalingoms komunikacijos, darbo grupése
problemy sprendimo gebéjimams ugdyti. Visa
tai lemia dviejy svarbiy inzineriniy studijy
programy tiksly trintj, t. y. siekio ruosti stu-
dentus kaip specialistus, turin¢ius auksto lygio
profesiniy ziniy ir kompetencijy (gebéjimy),
ir tuo paciu metu kaip generalistus, lavinant
ju asmeninius ir tarpasmeninius gebéjimus.
Si trintis, pasak Crawley ir kt. (2007), at-
sirado dél to, kad inzinerinés studijy pro-
gramos per pastaruosius kelis desimtmecius
dél greitos technologijy kaitos i§ praktika gristy
studijy programy transformavosi j programas,
pagristas inzinerinio mokslo moduliais. Taciau,
be teigiamy rezultaty, kai studentai gauna
ziniy ir gebéjimy, kaip susidoroti su naujais
technologiniais i§§tkiais, atsirado ir neigiamy
padariniy - inzinerinio lavinimo kulttroje
sumenko kritinio mastymo, karybiskumo,
bendradarbiavimo, komunikacijos, socialinés
atsakomybés gebéjimy reik§mé. Kaip ma-
tyti, ,kertama® profesionalo generalisto
rengimo $aka, todél reikalingos diskusijos, kaip
sumazinti atsirandancia trintj.

Nussbaum (2009) teigia, kad liberalusis ug-
dymas skatina perkeliamuyjy gebéjimy vystyma,
kurie yra integruoti ir priklausomi vienas nuo
kito (mokymasis, skatinantis kritinio mastymo
ar problemy sprendimo gebéjimus, lemia stu-
dento saves pazinimo ar tolerancijos vystyma).
Barnett teigia, kad ,, Jei aukstasis mokslas
yra gebéjimy jgijimas, turime uztikrinti, kad
aukstasis mokslas vystyty dvigubus gebéjimus:
gebéjimg matyti situacijqg visapusiskai ir
gebéjimg panaudoti toje situacijoje reikalingus
jgndzius®. <...> Gebéjimai turi biti kompleksiski,
apimantys refleksijg, vertinimg, vertybes ir platy
suvokimg*“ (Barnett 1994: 58, 147). Barnett sitilo
tokia aukstojo mokslo koncepcijg, kuri yra ,,uz
kompetencijos“ - reflektyvaus Zinojimo, kuri
priima laiking Zziniy ir veiklos bukle, taciau
nuolatos jg analizuoja (Barnett 1994: 179-180).

Humphrey (2009) teigia, kad XXI a. libera-
lusis ugdymas kinta, ir apibiidina §j ugdyma
kaip kritinio mastymo, darbo grupése ir

problemy sprendimo, socialinés atsakomybés,
etiniy ir moraliniy normy laikymosi gebéjimy
sinteze ne tik bendrosiose, bet ir specializuo-
tose studijose. Mulcahy (2009) sutinka su
Humphrey, teigdamas, jog liberalusis ugdy-
mas tolsta nuo savo tradicinés koncepcijos,
taciau jo vystomi gebéjimai tampa neatsiejama
jvairiy gyvenimo sri¢iy dalimi. Anot Sullivan,
Rosin (2008), liberalusis ugdymas yra prakti-
nis, kadangi jis ugdo analitinius, komunika-
cinius gebéjimus, socialine atsakomybe, t. y.
tokius gebéjimus, be kuriy nejmanoma veikti
$iuolaikiniame pasaulyje.

Crawley ir kt. (2007) sialo liberaliojo
ugdymo tikslus studijy procese skirstyti i
ziniy, gebéjimy ir vertybiy sritis. Viena i§
§ios struktiros daliy - jvairiapusés Zinios
apie pasaulj ir zmonijos kulttirg suteikia stu-
dentui gilias kultarines ir jj supancio pa-
saulio zinias, leidzianc¢ias sékmingai veikti
besikeiciancioje aplinkoje. Gebéjimy sritis
apima tokias liberaliojo ugdymo charakte-
ristikas kaip karybiskumas, kritinis mgstymas
ir efektyvus bendravimas. Karybiskumo ir
kritinio mastymo gebéjimai leidzia studentui
karybiskai ir kritiskai mastyti akademiniame ir
socialiniame kontekste, efektyvus bendravimas
leidzia produktyviai naudoti ragymo, skaitymo,
klausymo ir kalbéjimo gebéjimus. Vertybiy
sri¢iai priskiriami asmeninés ir socialinés
atsakomybés bei pagarbos jvairiy rasiy ar
tautybiy Zmonéms ugdymo tikslai. Asmeninés
ir socialinés atsakomybés ugdymas tampa ypac
svarbus technologijos ir fiziniy moksly sri¢iy
studentams, nes $iuolaikiniame veiklos pasau-
lyje labai svarbu suvokti socialinius procesus
ir atsakingai juose dalyvauti, t. y. visy pirma
atsakyti uz savo veiklos pasekmes. Pagarbos
jvairiy tautybiy Zmonéms ugdymas leis skleisti
lygybés idéjas bei pagarbg jvairovei profesinéje
ir asmeninéje veikloje.

Lietuvos mokslininkai taip pat i$skiria
kompetencijas, kurias turéty plétoti aukstojo
mokslo studijy programos (Lepaité 2003).
Sios autorés, nors tiesiogiai ir nenagrinéjusios
liberaliojo ugdymo fenomeno aukstajame
moksle, i§skirtos kompetencijos siejasi su
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gebéjimais, susiformavusiais kaip liberaliojo
ugdymo pasekmé. Lepaité (2003) i$skiria Sias
kompetencijy grupes: bendroji instrumentiné
kompetencijy grupé, apimanti efektyvaus Ziniy
panaudojimo, naujos patirties integravimo i
ankstesne patirt, susidorojimo su nerutinine
veikla gebéjimus; mgstymo veiklos kompetencija
sudaro: problemy nustatymas ir sprendimas,
analizavimas, kritinis mastymas; asmens elg-
senos kompetencija, kur vyrauja asmeniniy
savybiy plétojimas: kiirybiskumas, kritinis
pozitris j veiklg ir interesus, aktyvus dalyvavi-
mas, priimant sprendimus.

Taigi liberaliojo ugdymo technologinio
universiteto studijose profesionalo generalisto
parengimas neatsiejamas nuo konservatyviosios
(orientuotos j turinj) ir radikaliosios (orientuotos
i metodus) koncepcijy, kurios jgyvendinamos
studijuojant bendrojo lavinimo ir specialybés
dalykus. Tai bty galima grafiskai pavaizduoti
kaip profesionalo generalisto rengimo tech-
nologinio universiteto studijose piramide, kai
bendrojo universitetinio rengimo dalykai sudaro
pagrinda tolesnei liberaliojo ugdymo raiskai,
studijuojant jvairius specialybés dalykus (1 pav.).

1 pav. Bendrojo universitetinio lavinimo ir specialybés
dalyky sgsaja technologijos universiteto studijose
liberaliojo ugdymo atzvilgiu

Kaip jau minéta, remiantis jvairiais autoriais,
inzinerinése studijy programose, be profesiniy
ziniy ir gebéjimy, turi bati vystomi ir libe-
raliojo ugdymo nulemti gebéjimai. Tai reiksty,
jog, sudarius liberaliojo ugdymo salygas, uni-
versitete bity rengiami specialistai, turintys
auksto lygio profesiniy ziniy ir kompetencijy

(gebéjimy), ir tuo paciu metu generalistai,
studijy metu jgije ar patobuline asmeninius ir
tarpasmeninius gebéjimus. Jie sugebéty spresti
globalias problemas ir suprasti jas kity moksly
kontekste, turéty komunikacijos, bendradarbia-
vimo jgudziy, sugebéty kritiskai ir karybiskai
mastyti, mokeéty valdyti rizika ir kt. Tac¢iau tam
taip pat reikalinga aktyvi studijuojanciojo as-
mens pozicija bendrojo lavinimo ir specialybés
dalyky atzvilgiu bei tam tikra déstytojo veikla.

Liberaliojo ugdymo technologijos
universiteto studijose teorinis modelis

Teorinés analizés rezultatas — sukurtas libera-
liojo ugdymo technologijos universiteto stu-
dijose modelis. Sis modelis sudarytas remian-
tis analizuoty autoriy pozicijomis liberaliojo
ugdymo atzvilgiu (Jones (2003), Brint (2002),
Nussbaum (2003), Ollis ir kt. (2004), Schneider
(2003), Shephard (2008), Sullivan, Rosin (2008),
Catalano, Baillie (2008) ir kt.).

Teoriniame modelyje (2 pav.) matyti, kad
liberaliojo ugdymo prieigas lemia univer-
sitetinio ugdymo tradicija, kurios esmé ir yra
liberalusis ugdymas, skiriantis universitetine
aukstaja mokykla nuo kity aukstyjy (profesiniy)
mokykly: universitetas tradici$kai yra ta ins-
titucija, kuri pasizymi liberaliojo ugdymo
vertybiy skleidimu, o tai leidzia jam i$siskirti i§
kity mokymo jstaiguy.

Liberaliojo ugdymo prieigos — autonomija,
akademiné laisvé ir paritetiniai santykiai — aktuali-
zuoja tas vertybes, be kuriy nejmanomas visaver-
tis universitetinis ugdymas. Liberaliojo ugdymo
kontekste isskirtiniai yra paritetiniai santykiai, le-
miantys studenty ir déstytojy bendravimo kulttira,
mokymo ir mokymosi metody pasirinkima;
padedantys palaikyti dialoga, siekiant studijy
tiksly ir realizuojant studijy turinj. Autonomija
ir akademiné laisvé leidzia paciam universitetui
rinktis akademinés veiklos strategija, taciau kartu
suponuoja ir visi$ka universiteto atsakomybe uz
studijy proceso bei mokslinio darbo kokybe.

Tokia universitetinio ugdymo tradicija, be-
siremianti paritetiniy santykiy, autonomijos ir
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2 pav. Liberaliojo ugdymo technologijos universiteto studijose teorinis modelis

akademinés laisvés vertybémis, sudaro tradicinio
ir Siuvolaikinio liberaliojo ugdymo pagrinda.
Tradicinis poZiuris i liberalyjj ugdyma pirmenybe
teikia ne siauram profesiniam, bet visapusiskam
issilavinimui, pasizymi asmenybés, kritinio mas-
tymo, pilietiSkumo ugdymo bruozais. Reikéty
prisiminti ir tradicinio liberaliojo ugdymo simbo-
lj — Septem artes liberales. Kaip Zinome, ,,Septyni
laisvieji menai® sudaré pagrinda ,,laisvo Zmogaus*
ugdymui. Laisvo visy pirma mastymo ir veiklos
prasme. Liberalusis ugdymas visada buvo visumi-
nis zmogaus ugdymas, akcentuojantis visavertj

Zmogaus prisitaikyma visuomenéje, jgyjant tam
reikalingg ,,statusg’, kurj lemia asmens savybeés,
kritinis mastymas, pilietiSkumas.

Liberalusis ugdymas $iuolaikinéje traktuo-
téje, be tradiciniy bruozy, jgyja tokiy bruozy,
kuriuos lemia besikeic¢ianti aplinka ir $iuolaikinés
visuomenés kontekstas. Siuolaikinis liberalusis
ugdymas, be minétyjy savybiy, akcentuoja ko-
munikavimo Zodziu bei rastu gimtaja ir uzsie-
nio kalbomis, bendravimo, bendradarbiavimo,
problemy sprendimo, kiirybiskumo, sprendimy
priémimo, saves pazinimo ir asmenybés tobuli-
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nimo svarbg. Profesionalo generalisto ugdymo ir
technikos moksly studijy socialinimo atzvilgiu
aktuali tolerancija, socialiné atsakomybé, jZvalga.
Siuo atzvilgiu yra labai reik$mingos ir profesinés
veiklos bei gyvenimo sékme lemiancios nuosta-
tos j nuolatinj asmenybés vystyma bei profesinj
tobuléjimg, j nuolatinj mokymasi. Siy nuostaty
susiformavima i$ dalies lemia studijy patirtis,
su mokymusi ir mokymosi rezultaty vertinimu
susije teigiami ir neigiami i$gyvenimai.

Taigi technologinio universiteto misija - ne
tik parengti specialista, turintj giliy profesiniy
ziniy, bet ir profesionalg generalistg — intelek-
tualiai emancipuota Zzmogy, kuris studijuodamas
kartu su profesinémis ziniomis patobulina ir savo
asmenybe, jgydamas liberaliojo ugdymo nulemty
gebéjimy. Liberalusis ugdymas technologijos
universiteto studijose prisideda prie tech-
nologijos ir fiziniy moksly studijy socialinimo,
padedancio suprasti jgyjama profesija platesn-
iame visuomenés raidos kontekste, jvertinti
busimos veiklos teikiamg nauda bei galima
rizika pasaulio ir zmonijos atzvilgiu. Kaip jau
minéta, technikos moksly studijy socialinimui
ir profesionalo generalisto ugdymui svarbios
dvi liberaliojo ugdymo koncepcijos - konser-
vatyvioji ir radikalioji. Pagal konservatyvigjg
koncepcijg studijy programa sudaro salygas
individo laisvei pasireiksti ir vystytis per platy
ir jvairiapusj studijy turinj - §i koncepcija
labiau akcentuoja platy, jvairiapusj, i§ jvairiy
mokslo sri¢iy ir kryp¢iy konstruojama studijy
turinj, kuris aukstojo mokslo literatairoje ir
normatyviniuose dokumentuose vadinamas
~bendrosiomis studijomis” (t. y. bendrojo uni-
versitetinio lavinimo dalykai). Radikalioji
koncepcija apibrézia laisvéjimo procesa, todél
svarbiais tampa mokymo ir mokymosi metodai
bei jvairios studijy aplinkos, leidziancios ugdyti
i$silavinusj ir laisva zmogy. Abi $ios koncepcijos
liberaliojo ugdymo aspektu leidzia jprasminti
studento ir déstytojo veikla, pasirenkant studijy
tikslus, turinj, mokymo ir mokymosi metodus.
Ypac svarbus paties déstytojo karybiskumas, in-
tegruojant liberalizuojancius aspektus j kiekvieng
specialybés modulj, pvz., pristatant studijuo-
jamojo dalyko filosofijg, formuluojant dalyko

mokymosi tikslus, kurie ne tik leidzia jsisavinti
pagrindines dalykines Zinias, jgyti reikalingy
gebéjimy, bet yra nukreipti ir j asmenybés
ugdyma; kuriant vertinimo sistema, kuri leidzia
ne vien jvertinti Zinias ir gebéjimus, bet ir moko
studentg adekvaciai vertinti save, suprasti savo
galimybes bei mokymosi poreikius.

ISvados

Apibendrinant galima teigti, kad liberaliojo
ugdymo dimensija technologijos universiteto
studijose technologijos ir fiziniy moksly socia-
linimo bei profesionalo generalisto rengimo
atzvilgiu reigkiasi $iais aspektais: liberaliojo ug-
dymo salygy universitete konstravimas yra neat-
siejama technologijos universiteto studijy dalis.
Liberalusis ugdymas leidzia uztikrinti specialisty,
turinciy auksto lygio profesiniy ziniy ir gebéjimy,
ir tuo paciu metu generalisty, studijy metu jgijusiy
ar patobulinusiy asmeninius ir tarpasmeninius
gebéjimus, parengima. Geriausias biidas tai pa-
siekti — uztikrinti, kad studijy programa sudaryty
salygas individo laisvei reikstis ir vystytis, akcen-
tuojant platy, jvairiapusj, is jvairiy mokslo sriciy ir
kryp¢iy konstruojama studijy turinj, kuris jvardi-
jamas ,,bendrosiomis studijomis”. Taip pat svarbus
yra laisvéjimo procesas studijuojant specialybés
dalykus. Sj procesg j kiekviena specialybés modulj
leidZia integruoti mokymo ir mokymosi metodai
bei budai, studijy tikslai, ugdantys i$silavinusj ir
laisva zmogy, padedantys studentui geriau supras-
ti save ir jj supancia aplinkg. Liberaliojo ugdymo
rai$ka technologijos universiteto studijose taip
pat priklauso nuo déstytojo ir studento veiklos,
siekiant studijy tiksly, renkantis mokymo ir mo-
kymosi metodus bei turinj.

Ir bendrojo universitetinio lavinimo, ir
specialybés dalykai su integruotais liberali-
zuojanciais tikslais, turiniu, metodais yra
lygiavertiskai svarbis liberaliojo ugdymo
raiskos technologinio universiteto studijose
btidai, taciau galima teigti, kad pirmasis ak-
tualesnis profesionalo generalisto rengimo
atzvilgiu, o antrasis - technologijos ir fiziniy
moksly studijy socialinimo atzvilgiu.
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DIMENSION OF LIBERAL EDUCATION IN THE STUDIES
AT A TECHNOLOGICAL UNIVERSITY

Jolita Horbacauskiené, Dalija Gudaityté

The paper discusses the dimension of liberal education in the studies at a technological university emphasizing
two aspects: socializing of studies of technical sciences and education of a professional — generalist. Liberal
education in the studies at a technological university is regarded as a possibility to educate a professional
with such abilities as communication skills, critical thinking, understanding of social context, professional
ethics, scientific interest in professional development and motivation for further education. On the basis of
the analysis of scientific literature, the paper presents theoretical model of liberal education in the studies at
a technological university.

Keywords: liberal education, technological university, professional generalist, socializing of studies of tech-

nical sciences.
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